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APRESENTACAO

PRESENTE LIVRO FOI ELABORADO A PARTIR DE REFLEXOES E

experiéncias vivenciadas pelos diferentes atores do Pibid/UFABC.

Desde 2010, a UFABC participa do Pibid/Capes com os projetos:
“Integracao Escola-Universidade na Formagédo de professores das Ciéncias e
Matematica” (2010-2014) e “Formacao de Professores de Filosofia, de Cién-
cias e de Matematica em contextos colaborativos” (2011-2014) e “Formacao
de Professores em contextos colaborativos e interdisciplinares” (2014-2017),
atuando nas areas relativas as licenciaturas existentes na universidade: Biolo-
gia, Filosofia, Fisica, Quimica e Matematica, sendo que neste ultimo projeto
foi incluido um subprojeto Interdisciplinar.

Neste livro “Reflexdes sobre as a¢des do Pibid/UFABC: contribui¢des a
valorizagdo do magistério e ao aprimoramento da formacao de professores
para a educagdo basica” buscamos analisar as contribuicdes do Pibid/UFA-
BC para o fomento a interdisciplinaridade, as praticas artisticas e de sensibi-
lizag¢ao dos alunos e a formagao inicial e continuada de professores; também
apresentamos um levantamento das acdes desenvolvidas nos trés projetos Pi-
bid/UFABC e finalizamos com um relato sobre a participagao de dois coor-
denadores de drea no “Programa Ibero-americano de redes de mobilidade de
professores”.

Os capitulos iniciais, “Relato sobre as acdes do Pibid/UFABC no perio-
do 2010 a 2014”, “Relato sobre as agdes do Pibid/UFABC no periodo 2014
a2016” e “Avaliacao do Pibid/UFABC (projeto 2014-2018) pelos seus ato-
res” nos apresentam um panorama das a¢oes desenvolvidas pelo proje-
to institucional, através de praticas didatico-pedagogicas, eventos realiza-
dos, divulgagao do projeto através de livros, participagdo em eventos, artigos
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cientificos e redes sociais e avaliagdo de seus resultados pelos participantes
do Pibid/UFABC.

O capitulo de Mariné Pereira nos traz reflexoes sobre arte e filosofia vi-
venciadas no grupo de Filosofia do Pibid/UFABC, em suas reunides, na orga-
nizag¢do de atividades didaticas e analise das atividades desenvolvidas. O texto
expressa inquietagdes dos participantes, bem como dialoga com novas pers-
pectivas de ensino e pesquisa em Filosofia, fomentando a interdisciplinarida-
de e a reflexdo critica de professores e alunos, como também o impacto desta
atividade nas escolas participantes do subprojeto.

No capitulo “Ac¢des e reflexdes de futuros professores no contexto do
subprojeto interdisciplinar do Pibid/UFABC: experimentando olhares sen-
siveis”, as autoras realizam uma reflexdo sobre as acdes desenvolvidas no
subprojeto interdisciplinar que valorizaram a reflexividade no contexto da
formacao inicial e continuada dos envolvidos no subprojeto. Para tanto, bus-
caram ampliar oportunidades e linguagens através de atividades que explora-
vam o trabalho corporal, seja através de jogos ou improvisagao teatral.

O subprojeto de Matematica, no capitulo “Reflexdes sobre as agdes inter-
disciplinares empreendidas em escolas parceiras do Pibid: o caso do subpro-
jeto de Matematica’, analisa o potencial interdisciplinar de suas agoes didati-
cas durante a execugdo do subprojeto, destacando a relagao entre Matematica
e Arte, Matemadtica e Desenho, Matematica e Educacéo Fisica, Matematica e
Musica, Matematica e Trabalhos Manuais, explorando conceitos matematicos
em articulagdo com outras perspectivas tedricas e disciplinares.

O capitulo de Alinic Vieira e Maria Inés Ribas Rodrigues analisa o poten-
cial do Pibid na escolha da carreira docente de licenciandos da UFABC. As
autoras realizaram entrevistas com ex-bolsisitas do Pibid, hoje em atuagao na
Educagao Basica, e avaliam o impacto da participagdo no programa quanto
a sua escolha profissional, repercussdo em sua pratica pedagégica, influéncia
das a¢des do subprojeto em sua formacao inicial e quais motivos os levaram
a adentrarem ao Pibid. A analise executada nos apresenta um importante re-
lato sobre a relevancia do programa para a formagao inicial de professores.

A anilise da importancia do Pibid na melhoria do ensino e na formacao
de professores é a temédtica desenvolvida no capitulo “Melhoria no ensino de
Fisica a vista: relato de experiéncia de uma bolsista do Pibid”, através da ob-
servacdo de aulas de Fisica do Ensino Médio, as autoras analisam obstaculos
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vivenciados pelos professores que prejudicam o ensino-aprendizado de seus
alunos, como a indisciplina, o bullying, a deficiéncia no saber matematico, a
debilidade na relagdo professor-aluno, entre outros, e como a atuagdo dos pi-
bidianos promove uma melhoria nestas relagdes didaticas, pedagdgicas, com-
portamentais e de aprendizagem.

O capitulo “Procurando unir investigacdo e pratica docente: reflexdes so-
bre essa vivéncia na voz dos pibidianos de Biologia da UFABC’, através de
discussao tedrica, analisa algumas percepc¢oes dos pibidianos sobre a experi-
éncia de serem introduzidos em uma proposta formativa que pretende con-
ciliar investigagao, pratica docente e a reflexdo critica.

A contribuigao do Pibid para a valorizagao do magistério e seus impactos
positivos na formacio inicial e continuada de professores é a temética anali-
sada no capitulo de Maria Inés Ribas Rodrigues e Licio Campos, a partir da
analise de percepgoes dos atores que compdem o subprojeto de Fisica, ou seja,
coordenadores, supervisores e bolsistas de iniciagdo a docéncia. O relato dos
participantes do subprojeto foi analisado pelos autores e nos oferece uma in-
teressante perspectiva sobre a pratica docente reflexiva, suas contribui¢des a
formacéao de professores e obstaculos cotidianos enfrentados por professores
que buscam repensar sua pratica e atuacio.

O capitulo de Mirian Pacheco Silva Albrecht e Francisco José Brabo Be-
zerra, “Rede de Mobilidade de Professores Ibero-americana: um estudo com-
parativo da formacio inicial de Docentes Brasil-Colombia” relata a partici-
pagdo dos autores no “Programa ibero-americano de redes de mobilidade de
professores’, realizado na Coldmbia, em abril de 2015. Através de uma anali-
se comparativa entre as propostas de formagcao inicial do Brasil e da Colom-
bia, o texto apresenta as experiéncias divulgadas pelos participantes durante
o encontro do programa e as diferentes perspectivas nas politicas ptblicas de
formacao inicial de professores.

Desta forma, buscamos promover uma reflexao sobre as importantes con-
tribui¢des do Pibid na formacao inicial e continuada, na reestrutura¢io e mo-
tivacdo das escolas parceiras e na inovagao de praticas didaticas, valorizan-
do a interdisciplinaridade e a colaboragio de todos os envolvidos. O livro nos
traz, ainda, discussoes sobre obstaculos e dificuldades vivenciados no proje-
to, que nos fornecem uma relevante consideragio sobre o processo de cons-
trugdo das acoes que visam a formacéao de professores.
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RELATO SOBRE AS ACOES DO PIBID/
UFABC NO PERIODO 2010 A 2014

MIRIAN PACHECO SILVA ALBRECHT!
MEIRI APARECIDA GURGEL DE CAMPOS MIRANDA?

MARCIA HELENA ALVIM?

Introducao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid), lan-
¢ado em 2008 pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Su-
perior (Capes), surgiu a partir da necessidade de melhorar a qualidade da for-
magao de professores (BRASIL, 2013). Na proposta do programa ¢é prevista
a insercdo de licenciandos no cotidiano de escolas publicas, sob a supervisao
de professores que atuam nas escolas e sob a coordenagio de professores que
atuam no ensino superior. A Universidade Federal do ABC (UFABC) teve a
sua primeira participagdo neste programa nos anos de 2010 a 2014. Neste pe-
riodo, os cinco cursos de licenciatura existentes na universidade participaram
do Pibid/UFABC, a saber: Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatu-
ra em Filosofia, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Matemadtica e Licen-
ciatura em Quimica.

A equipe participante do Pibid/UFABC entre 2010 a 2014 foi compos-
ta por professores da universidade na fungdo de Coordenag¢ao Institucio-
nal, Coordenagao de area de Gestdo de processos educacionais (a partir de

1. Coordenadora Institucional do Pibid/UFABC no periodo de 2010 a fevereiro de 2014. E-mail:
mirian.pacheco@ufabc.edu.br

2. Coordenadora Institucional do Pibid/UFABC no periodo de 2014 a 2016. Coordenagao de
Gestao de processos educacionais no periodo de 2010 a fevereiro de 2014. E-mail: meiri.miran-
da@ufabc.edu.br

3. Coordenadora de Gestao de processos educacionais do Pibid/UFABC no periodo de 2012 a 2016.
E-mail: marcia.alvim@ufabc.edu.br
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2011), Coordenagido de area de ensino; professores das escolas parceiras na
func¢ao de Supervisores e, por alunos dos cursos de Licenciaturas na fungao
de Bolsistas de iniciagdo a docéncia. Portanto, neste artigo, o objetivo é apre-
sentar, através dos dados dos relatdrios que foram entregues a Capes desde o
inicio das atividades do Pibid na UFABC, em 2010, até 2014, uma sintese das
acoes que foram realizadas, bem como apontar reflexdes e elementos que pos-
sam subsidiar as discussdes sobre a Formagéo Inicial e Continuada de Profes-
sores no contexto do Pibid/UFABC.

Relato sobre o Pibid na UFABC no ano de 2010

O projeto intitulado: Integragdo Escola-Universidade na Formagao de
Professores das Ciéncias e Matematica, submetido ao Edital Capes/DEB
N°002/2009 relativo ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Do-
céncia - Pibid, teve a sua aprovagdo publicada na se¢do 3 do DOU, em 28 de
dezembro de 2009 (BRASIL, 2009) e comecou a ser executado na UFABC em
maio de 2010. Uma equipe de professores das Licenciaturas em Ciéncias Bio-
légicas, Fisica, Matematica e Quimica foram os responsaveis pelo desenvol-
vimento do projeto. Na institui¢do, o processo relativo ao projeto Pibid ficou
arquivado na Pré-reitoria de Graduagdo, instincia a qual é vinculado.

Para o desenvolvimento do projeto foi realizada uma parceria com a Se-
cretaria de Estado de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE/SP) e a elabora-
¢ao de um plano de trabalho em consonancia com o Projeto Pedagégico da
UFABC (UFABC, 2006) e com a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo
(SEESP, 2008). Essa parceria possibilitou a participagdo das seguintes escolas
estaduais da cidade de Santo André: Escola Estadual Prof. Oscavo de Paula e
Silva, Escola Estadual Prof.2 Inah de Mello e Escola Estadual Dr. Celso Gama.
Todas as escolas do municipio receberam o convite por telefone, porém ape-
nas essas trés escolas se dispuseram a receber a nossa visita para apresenta-
¢do do projeto. Apos a visita, os diretores das trés escolas citadas assinaram o
termo de anuéncia apoiando o projeto.

Os professores da UFABC, responsaveis pelo projeto e apoiados pela Pro-
grad, elaboraram o primeiro edital e realizaram a sele¢do de alunos-bolsis-
tas e supervisores. A partir dessa selecao deu-se inicio as atividades do Pibid/
UFABC, em maio de 2010, com uma equipe formada por 53 bolsistas, sendo
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uma coordenadora institucional, quatro coordenadores de darea, oito supervi-
sores e 40 alunos-bolsistas. Nesta primeira sele¢ao oito vagas de alunos-bol-
sistas nao foram preenchidas, além disso também houve alunos que desisti-
ram da bolsa. Fatos como esses motivaram a abertura de novos editais para
selegdo de supervisores e alunos bolsistas durante os quatro anos do projeto.

No més de junho de 2010, foi realizado um encontro geral. O objetivo
desse encontro foi propiciar a oportunidade para que todos os bolsistas do
Pibid pudessem se conhecer. Na programagao do encontro tivemos a apre-
sentacao de uma palestra proferida pela coordenadora institucional do Pibid
do IFSP, Prof.? Dr.2 Rebeca Villas Boas. Depois da palestra, o projeto Pibid/
UFABC foi apresentado pela Prof.2 Dr.* Mirian Pacheco Silva Albrecht, que
era a coordenadora institucional, e os subprojetos foram apresentados pelos
coordenadores de cada 4rea. Neste encontro, além dos alunos-bolsistas, su-
pervisores e coordenadores, também estavam presentes alguns professores da
UFABC e os diretores das trés escolas nas quais o Pibid estava sendo desen-
volvido. A importancia de tal evento reside na socializagdo das a¢des e pro-
postas a serem desenvolvidas pelo grupo, construindo um espago de trocas
de experiéncias essencial ao grupo.

Em agosto de 2010, foi aberto novo edital e realizada nova selegao para
o preenchimento das vagas remanescentes e de alunos desistentes, comple-
tando as 40 vagas disponiveis do Pibid/UFABC. Para o acompanhamento e
a avaliacdo do desenvolvimento do projeto foram realizadas reunides men-
sais entre a coordenadora institucional e os coordenadores de area. Toda reu-
nido foi precedida de uma pauta e registrada em ata. Nestas reunides, uma
das principais estratégias para a sensibilizagdo e a mobilizagdo das parcerias
internas, bem como, para o acompanhamento e avaliagdo do programa foi
o momento destinado aos coordenadores de area para relato das atividades
dos subprojetos. Além das reunides de coordenadores ocorreu uma reuniao
em cada escola que contou com a presenca da coordenadora institucional, da
dire¢do da escola, dos coordenadores e dos supervisores. Nesta reunido, que
ocorreu no final do ano letivo de 2010, foi realizada a avalia¢ao do primeiro
periodo de atividades do Pibid. Em todas as escolas a avaliagdo foi positiva e,
apos questionamento sobre a continuidade do projeto na escola, tanto os di-
retores quanto os supervisores afirmaram que a escola continuaria de portas
abertas para o projeto Pibid.
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No més de dezembro de 2010 foi realizado o II Encontro Geral do Pi-
bid. O objetivo desse encontro foi propiciar a oportunidade para que todos
os bolsistas do Pibid pudessem trocar experiéncias. Neste encontro ocorre-
ram trés momentos: Primeiro — Apresentacdo oral - realizada pelos coorde-
nadores. Além da coordenadora institucional, cada coordenador de drea fez
uma apresentag¢ao dos projetos em desenvolvimento. Segundo - Avaliagdo do
projeto — nesta avalia¢ao, cada participante do Pibid segurava um rolo de bar-
bante, falava sobre seus sentimentos em relagdo ao projeto, amarrava um pe-
dago no dedo e langava o rolo para outro bolsista. No final dessa avaliagdo, a
imagem que se formou com o barbante foi a de uma rede simbolizando o tra-
balho colaborativo que permeava todo o grupo. Terceiro — Apresentagao de
poOsteres — supervisores e bolsistas, em colaboracdo com os coordenadores,
elaboraram posteres sobre os resultados parciais do projeto e os apresenta-
ram para os demais. Neste encontro, além dos alunos-bolsistas, supervisores,
coordenadores e os diretores das trés escolas nas quais o Pibid era desenvol-
vido, também estavam presentes alguns alunos e professores da UFABC. Na
sequéncia serdo apresentadas as principais agdes e resultados que foram rea-
lizados durante o periodo.

Principais resultados do Pibid/UFABC alcancados em 2010:

= Realizacido de nove reunides entre a coordenagio institucional e as co-
ordenagdes de area.

» Realizagdo do I Encontro Geral do Pibid em junho/2010 e do II En-
contro Geral do Pibid em dezembro/2010.

= Realizacdo de reunides periodicas (mensais, quinzenais ou semanais)
entre coordenadores de drea, supervisores e alunos bolsistas.

» Participagdo de 40 bolsistas realizando atividades de observagao, par-
ticipagdo e regéncia na escola.

= Atuagao de oito supervisores como coformadores dos licenciandos e
ao mesmo tempo realizando atividades com vistas a sua formagao continuada.

» Insercdo de quatro coordenadores de area no cotidiano das escolas
publicas.

» Atuagao de cinco professores da drea de ensino da UFABC como co-
laboradores do projeto.
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= Participagdo de 40 bolsistas, oito supervisores, cinco professores cola-
boradores e quatro coordenadores de area elaborando atividades em conjunto.

» Elaboragdo de relatérios: Elaboragio pela coordenadora institucional,
do primeiro relatério técnico (semestral) do projeto institucional; Elaboragao,
por cada coordenador de area, do primeiro relatorio técnico (semestral) dos
subprojetos; Elaboragao, por cada bolsista e cada supervisor, do primeiro re-
latério de atividades; todas as copias estao arquivadas na Prograd/UFABC.

» Valorizagdo da escola como protagonista de formagéo inicial e conti-
nuada por meio da atuagdo dos oito supervisores, cinco professores colabo-
radores e dos quatrocoordenadores de area.

» Identificagdo, por parte dos 40 alunos bolsistas, do carater dindmico do
planejamento de aulas sendo inspirado e regulado pelas agoes em sala de aula.

» Vivéncia, por parte de todas as 58 pessoas envolvidas com o proje-
to, de experiéncias e praticas docentes de carater interdisciplinar e inovador.

= Reconhecimento, por parte de todos os envolvidos, do papel da esco-
la como um importante local de formagao.

» Fortalecimento da parceria da UFABC com as trés escolas publicas
para o desenvolvimento de pesquisas académicas, de ensino e de extensao.

Relato sobre o Pibid na UFABC no ano de 2011

Em 2011, foi publicado o EDITAL N°001/2011/Capes do Pibid e subme-
temos outro projeto Pibid/UFABC. O projeto intitulado: “Formagao de Pro-
fessores de Filosofia, de Ciéncias e de Matematica em contextos colaborati-
vos” teve sua aprovagao publicada na se¢io 3, do DOU na data de 07 de abril
de 2011. Apds a aprovagao passamos a desenvolver dois projetos Pibid na
UFABC, o primeiro aprovado em 2009 e o segundo aprovado em 2011. A de-
cisao pela submissao de outro projeto visou a ampliagao do nimero de bol-
sas de inicia¢ao a docéncia e, também, a participagdo do curso de Filosofia,
que ndo foi inserido no primeiro projeto porque estava em fase de criagao e
implantagdo na instituicao.

O projeto de 2011 contemplou um total de 66 bolsas, distribuidas em 50
bolsas de iniciagdo a docéncia, 10 bolsas de supervisao, cinco bolsas de coor-
denagdo de area e uma bolsa de coordenagao de gestao. O total de bolsas ofe-
recidas pelo programa Pibid/UFABC nos dois projetos foi de uma bolsa para
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o coordenador institucional, uma para o coordenador de area de gestao de
processos educacionais, 11 bolsas para os coordenadores de area, 18 para os
supervisores e 90 para os alunos-bolsistas. Além das trés escolas participan-
tes (E. E. Prof. Oscavo de Paula e Silva, E. E. Prof* Inah de Mello e E. E. Dr.
Celso Gama), mais seis novas escolas se tornaram parceiras do Pibid/UFA-
BC: E. E. Amaral Wagner, E. E. Esther Medina, E. E. Maria Iracema Munhoz,
E. E. Prof. Oscavo de Paula e Silva, E. E. Senador Jodo Galeao Carvalhal e E.
E. Visconde de Taunay.

Durante esse periodo foram realizadas reunides mensais nas quais os co-
ordenadores discutiam o encaminhamento do projeto, trocavam experiéncias
e avaliavam as atividades realizadas. Reunides entre os coordenadores de area,
supervisores e bolsistas também ocorreram. A periodicidade dessas reunides
dependia da necessidade de cada area, sendo que normalmente essas reunides
aconteciam semanalmente ou quinzenalmente. Em rela¢ao ao acompanha-
mento institucional, durante esse periodo foram realizadas reunides mensais
nas quais os coordenadores discutiam o encaminhamento do projeto, troca-
vam experiéncias e avaliavam as atividades realizadas.

Em abril de 2011, foi realizada a avaliagdo de desempenho dos partici-
pantes. Consideramos que essa avalia¢do foi um momento muito importan-
te, pois cada bolsista preencheu uma ficha de avaliacio e realizou entrevista
com o coordenador de area, na qual foram tomadas decisdes sobre a conti-
nuidade, ou néo, de cada participante no projeto. Esse momento de avaliagao
serviu para repensar os objetivos do projeto e para a realizagdo de uma anali-
se sobre os resultados. Todos os supervisores continuaram e oito bolsistas de
diferentes areas, por motivos variados, tiveram a sua participagdo cancelada.

No més de junho de 2011, foi realizado o IIT Encontro Geral do Pibid e
também o I Simpdsio Pibid/UFABC. No més de outubro de 2011, foi reali-
zado IV Encontro Geral do Pibid, que aconteceu durante a Semana Nacio-
nal de Ciéncia e Tecnologia. Além disso, foram realizados processos seletivos
para substituicdo de bolsistas. Durante o ano de 2011, foi possivel perceber,
em todos os participantes, um envolvimento muito grande com as atividades
do projeto, os bolsistas e supervisores se mostraram mais autonomos duran-

te o planejamento e realizacao das agdes previstas.
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Principais resultados do Pibid/UFABC alcancados em 2011:

» Realizagdo do I Simpdsio do Pibid/UFABC e III Encontro Geral do
Pibid. O primeiro Simposio foi organizado com o objetivo de proporcionar
momentos de discussao sobre os resultados do projeto, bem como, propiciar
a reflexdo sobre a formagado de professores no ambito do Pibid. Neste evento,
ocorreram: 1) mesa redonda com o tema “O Pibid e a Formacio de Professo-
res” com a participacido de Claudete Batista Cardoso — Analista — Capes/Pi-
bid, Prof? Rose Louback — Assessora Técnica — SEESP e o Prof. Dre Derval dos
Santos Rosa - Pro-Reitor da Graduagdo da UFABC; 2) Apresentacao de resul-
tados do projeto Pibid na UFABC por meio de depoimentos de supervisores
e alunos das escolas; 3) Apresentacio de pdsteres com inscricdo de 30 traba-
lhos desenvolvidos pelo Pibid em todo o Brasil; 4) Rodas de Conversa visan-
do proporcionar momentos de discussao sobre os resultados do projeto, bem
como propiciar a reflexdo sobre a formag¢ao de professores no ambito do Pi-
bid. Como resultado, foi produzido um caderno de resumos.

» Elaboragao de 12 pdsteres sobre os resultados de cada subproje-
to. Os posteres foram apresentados no I Simposio dos participantes do Pi-
bid/UFABC.

= Realizagao do IV Encontro Geral do Pibid e realizagao de oficinas na
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia na UFABC. Os coordenadores de
area prepararam oficinas sobre as atividades de ensino que eram desenvolvi-
das nas escolas participantes do Pibid.

= Elaboracio de relatorios: Elaboragao, pela coordenadora institucio-
nal, do terceiro relatorio técnico (semestral) do projeto institucional; Elabo-
ragao, por cada coordenador de drea, do terceiro relatdrio técnico (semestral)
dos subprojetos; Elaboragéo, por cada bolsista e cada supervisor, do terceiro
relatdrio de atividades; todas as copias estdo arquivadas na Prograd/UFABC.

= Manutencao de dois sites do Pibid/UFABC. Um para o projeto e outro
para divulgar informagdes sobre o I Simpdsio.

= Apresentagao de resumos no I Simpdsio do Pibid UFABC.

= Elaboragido de trabalhos completos para submissdo ao VIII ENPEC -
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Os trabalhos ti-
veram os seguintes titulos: Artigo 1 — O uso da midia na contextualizagdo
de temas biologicos - contribui¢des para licenciandos e alunos da educagao
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basica. Artigo 2 — Analise dos processos avaliativos nas aulas ministradas pe-
los bolsistas do Pibid.

» Participa¢ao no Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica. Neste
evento, foi apresentada uma comunicacédo oral intulada “O Pibid e a forma-
¢do da identidade docente de licenciandos em Fisica”.

= Apresentagdo de trabalho no Simpdsio de Pesquisa do Grande ABC,
na forma de painel, intitulado “Ensino de Fisica por investigagdo: aprenden-
do com uma atividade de experimentac¢do no ambito do Pibid”

= Apresentagido de trabalhos no Encontro Paulista de Pesquisa em En-
sino de Quimica. Trabalho 1 - Abordando os conceitos de &tomo e molécula
no 6° ano do Ensino Fundamental. Trabalho 2 - Tratamento de Agua: relacio-
nando conceitos de quimica com os saberes do cotidiano dos alunos. Traba-
lho 3 - Reflexao sobre a pratica: as experiéncias de uma professora de cién-
cias na supervisao do Pibid. Trabalho 4 — Minhas aulas de Ciéncias: analise
da concepgio de ciéncia em alunos do ensino fundamental II.

Relato sobre o Pibid na UFABC no ano de 2012

Em 2012, constatamos que as quatro etapas que norteavam o nosso pro-
jeto (a saber: observagao e participa¢ao nas aulas, elaboragdo de atividades
e materiais didaticos para o ensino, planejamento de ensino junto ao profes-
sor supervisor e regéncia) estavam ocorrendo em todos os subprojetos dos
dois editais em vigéncia. As reunides de acompanhamento do projeto e dos
subprojetos continuavam ocorrendo e possibilitavam o didlogo, o planeja-
mento, a organizagao e a execugao das atividades. Os bolsistas, alunos e pro-
fessores, continuavam realizando leituras e discussdes que fundamentavam
as sequéncias didaticas que estavam sendo preparadas e executadas. A ana-
lise dos resultados destas regéncias possibilitou a participagdo dos bolsistas
em eventos nacionais.

Nesse ano organizamos e realizamos o II Simpésio do Pibid/UFABC e
concluimos que, para uma melhor execu¢ao do Pibid, deveriamos também
realizar pesquisa, pois a formagao docente nao poderia ser dissociada da for-
magdo em pesquisa. Assim, iniciamos a pesquisa sobre o programa com os
alunos do mestrado e de inicia¢ao a pesquisa da UFABC. Para o melhoramen-
to do programa na institui¢ao, reivindicamos espago fisico adequado, pois
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possuiamos uma pequena sala na universidade na qual realizavamos as ati-
vidades do projeto, porém havia a necessidade de uma sala maior que com-
portasse os participantes do Pibid. Essa sala foi solicitada a Pro-reitoria de
Graduagio. Constatamos também que houve um aumento de alunos que pro-
curavam pelos cursos de licenciatura na UFABC, o que levou a uma maior in-
ser¢ao destes alunos no projeto.

Principais resultados do Pibid/UFABC alcancados em 2012:

» Organizagao e realizagdo do V Encontro Geral do Pibid. Realizado em
30 de marco de 2012

= Constru¢do e manutencdo de um site, disponivel em: http://Pibidu-
fabc.wordpress.com/1-projeto-Pibid/; com o objetivo de divulgar o Pibid/
UFABC, os dois projetos institucionais (2010-2012, 2011-2013) e respecti-
vos subprojetos, bem como toda e qualquer atividade e noticia relacionada
a0 programa.

= Criagdo e manuten¢ao de um Twitter.

= Observacido em sala de aula e participagdo nas demais a¢des escola-
res, como reunides de planejamento e horario de trabalho pedagégico cole-
tivo (HTPC).

= Elaboragdo de diarios de observacéo, cadernos de campo ou cadernos
de reflexdo em que foram registrados fatos interessantes observados na escola
e/ou reflexdes sobre a prética da sala de aula e o oficio do professor.

» Criagao do site institucional para divulgar editais, resultados, convoca-
¢oes e formuldrios no site da Pro-Reitoria de Gradua¢ao (PROGRAD).

» Elaboragao de poster e faixa para divulgagdo do projeto na uni-
versidade

» Leitura, fichamento e discussao de textos de apoio, como artigos de
pesquisa sobre ensino de Ciéncias, Filosofia ou Matematica e documentos
oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais e Curriculo de Sdo Paulo). Tan-
to os bolsistas quanto os supervisores realizaram leituras propostas pelo co-
ordenador de area.

» Levantamento de atividades com uma perspectiva CTSA nos cader-
nos do Estado de Sao Paulo do 1° e 2° bimestres da 82 série/9° ano do EF e das
trés séries do Ensino Médio.
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» Levantamento de atividades elaboradas em consonancia com a pers-
pectiva do Ensino de Ciéncias por Investiga¢ao nos cadernos do Estado de
Sao Paulo do 1° e 2° bimestre da 82 série/9° ano do EF e das trés séries do En-
sino Médio.

= Orientagio de projetos de investigagdo de alunos das escolas parcei-
ras que foram apresentados na I Feira de Ciéncias do ABC, realizada em ou-
tubro de 2012.

= Visita do subprojeto de Biologia a FEBRACE para conhecimento dos
projetos apresentados e entendimento do funcionamento de uma Feira de
Ciéncias.

= Apresentagdo de Poster da proposta do subprojeto Filosofia — Pibid/
UFABC no Coldéquio Nacional do Ensino de Filosofia: O que queremos com
o filosofar na Educagdo Bdsica?, realizado em Salvador-Bahia, em dezembro
de 2011.

» Confecgao de resumo expandido e poster para submissao ao I Semi-
nario e IT Encontro Pibid/UNICAMP.

= Manuteng¢io de um blog, disponivel em: http://filosofiaPibidufabc.
wordpress.com/, com o objetivo de divulgar e compartilhar as atividades de-
senvolvidas pelo subprojeto Filosofia do Pibid/UFABC.

= Criacgdo e proposta de atividades de sensibilizacao para as temati-
cas abordadas nos Cadernos do Curriculo de SP. Os bolsistas PIIBID desen-
volveram jogos e dramatizagcdes como estratégias didaticas para as aulas de
Filosofia.

» Planejamento de sequéncias didaticas com as tematicas: sistemas line-
ares, determinantes, operagdes com nimeros racionais na forma decimal (6°
ano), unidades de medidas convencionais (6° ano), medidas nao convencio-
nais (6° ano) e equagao de 2° grau (9° ano).

= Realizacdo do II Simposio do Pibid/UFABC, nos dias 8 e 9 de novem-
bro de 2012. Com cerca de 320 inscritos, 110 trabalhos submetidos, 30 ins-
tituicdes de Ensino Superior e 11 escolas de Educa¢ido Basica participantes.

» Publicagdo de artigo na revista Rencima, resultado de pesquisa de
mestrado sobre o Pibid. Titulo: “O enfoque CTS no ensino de Ciéncias: nar-
rativas de licenciandos do Pibid/UFABC”.

» Participagdo dos bolsistas de iniciagdo a docéncia na orientagao de
trabalhos elaborados pelos alunos das escolas para apresentagdo na I Feira
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de Ciéncias da UFABC, financiada pelo Edital MCT/CNPq/MEC/SEB/Ca-
pes no 51/2010, que indicou que o ensino por investigagdo e a proposigao de
questoes cientificas é possivel nao s6 para alunos de escolas particulares com
boas condicdes de infraestrutura, mas também para alunos de escolas publi-
cas. Entre os vencedores, houve um claro predominio de trabalhos orienta-
dos por alunos e supervisores bolsistas do Pibid.

Relato sobre o Pibid na UFABC no ano de 2013

No ano de 2013 trabalhamos no projeto com a perspectiva de encerra-
mento das agdes no més de maio, no entanto, por determina¢éo da Capes o
projeto foi prorrogado até fevereiro de 2014. Assim, demos continuidade a to-
das as agoes que ja estavam sendo desenvolvidas, porém todas as atividades
realizadas visaram o encerramento do projeto, pois ja sabiamos que um novo
edital seria aberto em breve. De fato, em setembro foi lancado novo edital.
Nesse periodo realizamos o III Simpoésio do Pibid e também incentivamos a
participacao dos bolsistas em vérios eventos da area. Organizamos, produzi-
mos e publicamos dois livros sobre os resultados do projeto e tivemos defesas
de dissertagdes sobre o Pibid/UFABC.

Principais resultados do Pibid/UFABC alcancados em 2013:

» Produgdo de dois livros: 1 - Pibid-UFABC e o Processo Ensino-apren-
dizagem Em Ciéncias e Matematica: coletanea de artigos. 2 - A Formagao
Docente em Contexto Colaborativo no Pibid/UFABC.

» Manuten¢ao de um site, disponivel em: http://pibidufabc.wordpress.
com/1-projeto-Pibid/; com o objetivo de divulgar o Pibid/UFABC, os dois
projetos institucionais (2010-2013, 2011-2013) e os respectivos subprojetos,
bem como toda e qualquer atividade e noticia relacionada ao programa.

= Manuten¢do de um Twitter.

» Criagdo de um site institucional para divulgar editais, resultados, con-
vocagdes e formuldrios no site da PROGRAD. http://www.pibidufabc.com.br/

= Realizag¢do do III Simpdsio do Pibid/UFABC, nos dias 6 e 7 de
novembro,

= O terceiro Simposio foi organizado com o objetivo de proporcio-
nar momentos de compartilhamento de experiéncia e relato dos resultados
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alcangados nos subprojetos, nao s6 da UFABC, mas de instituigoes de varias
localidades do pais. Neste evento ocorreram: 1) Conferéncia de abertura: “A
experiéncia do Pibid na Unesp’, proferida pela Professora Doutora Sueli Gua-
delupi de Lima Mendonga, coordenadora institucional do Projeto PIBID na
UNESP -Campus de Marilia; 2) Seis oficinas; 3) Apresentagao de 28 pdsteres;
4) Mesa de relatos de experiéncia; 5) Mesa Redonda, que teve como tema: “Es-
cola: espago de formagdo inicial e continuada de professores”, proferida pela
Prof.2 Dr.2 Celia Maria Haas, da Universidade Cidade de Sao Paulo. Como re-
sultado foi um produzido Anais do evento.

= Constru¢io e adaptacio de um kits didaticos e aparatos experimentais.

= Participa¢io, com a orienta¢io do supervisor e bolsistas, dos alunos da
escola na “Mostra Paulista de Ciéncias e Engenharia’, um evento anual volta-
do para alunos matriculados nas 7 Série/8° Ano e 82 Série/9° ano do Ensino
Fundamental, alunos do Ensino Médio e do Ensino Técnico, de escolas pt-
blicas e particulares do Estado de Sao Paulo.

= Participagdo no III Encontro Pibid da Fundac¢éo Santo André, com
oferecimento de oficinas.

= Participagdo com apresentacdo de comunicagdo oral no IV ENALIC/
I1I Simpésio Nacional do Pibid, na UFTM, Uberaba, MG.

» Elaboragao de relatdrio das atividades finais feitas nas escolas no for-
mato de artigo para submissdo ao XII Encontro Paulista de Educagao Mate-
matica — XII EPEM.

= Trabalho produzido e submetido ao II Congresso Nacional de Forma-
¢do de Professores.

Algumas dificuldades

Nestes quatro anos do projeto algumas dificuldades foram identificadas.
A interagdo com a Capes nem sempre ocorreu cComo esperavamos, pois a de-
mora na resposta dos e-mails para esclarecimentos de algumas dividas impe-
dia a tomada de decisdo, principalmente no inicio do projeto, quando as in-
formagoes chegavam de forma muito fragmentada.

Outro fato foi a falta de um espago especifico dentro da instituigdo para
o desenvolvimento do projeto Pibid, ja que tinhamos apenas uma peque-
na sala de reunides. Além disso, a falta de um funciondrio/técnico especifico
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para atender o Pibid, pois a Pré-Reitoria de Graduagao disponibilizava os téc-
nicos da Divisao Administrativa para colaborarem com o projeto, no entan-
to, eles possuiam outras fungdes e a coordenagio institucional do Pibid fica-
va sobrecarregada.

Com a escola, constatamos a necessidade de uma maior aproximagdo
para esclarecimentos sobre o projeto, pois muitas vezes o programa era enten-
dido pelos outros profissionais da escola apenas como um estagio supervisio-
nado. No grupo de participantes do Pibid, constatamos que o cancelamento
de alguns bolsistas devido a motivos diversos, tais como finalizagdo do cur-
so, recebimento de propostas de emprego, entre outros, dificultava algumas
agOes, especialmente aquelas relativas ao amadurecimento e a coesao do gru-
po. Entretanto, o aprendizado ocorrido durante esses momentos de obstécu-
los propiciou ao grupo reflexdes e a busca por alternativas, além da conscien-
tizagdo da importancia de divulgar o programa interna e externamente como
forma de angariar apoio para atividades futuras.

Consideracdes Finais

A analise da participa¢ao da UFABC no programa Pibid, apds quatro
anos de desenvolvimento do Projeto Institucional na UFABC, revela o gran-
de potencial que o programa apresenta para o incentivo a formagcéo inicial e
continuada de professores através da insercéo de licenciandos no cotidiano
das escolas publicas. Além disso, o programa também valoriza o magistério
possibilitando a realizacio de um trabalho colaborativo e interdisciplinar, o
qual integra a educagdo superior e a educagao basica.

A defini¢do do plano de trabalho realizada de forma conjunta entre coor-
denadores de drea, supervisores e bolsistas possibilitou a articulagdo do tra-
balho dos professores das escolas com as linhas de investigagdo dos subproje-
tos. Essa articulagao foi facilitada pela realizagao de frequentes reunioes para
planejamento de agdes e realizacao de leituras. Assim, a avaliagdo do Pibid
na UFABC indica que foi possivel para os alunos das Licenciaturas a apro-
ximag¢ao com o ambiente escolar e a vivéncia de situagdes reais de ensino e
aprendizagem, propiciando ricos momentos de reflexdo sobre teoria e pratica
educativa e construcéo de conhecimentos sobre docéncia no Ensino Funda-
mental e Médio. Em nossa institui¢do, o Pibid levou a um resultado positivo
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adicional. A UFABC tem a caracteristica de ndo possuir licenciatura como
curso de ingresso. Todos os alunos ingressam em um bacharelado interdis-
ciplinar (BI), podendo optar, em um momento posterior, por uma das cinco
licenciaturas como curso pos-BI. Se por um lado, ndo sabemos, inicialmen-
te, quantos licenciandos teremos, por outro, as agdes empreendidas ao lon-
go da graduagdo para lhes apresentar a profissao docente podem influenciar
positivamente nessa escolha. Dessa forma, o Pibid tem proporcionado maior
contato daqueles alunos que possuem um interesse pela licenciatura com a
carreira, incentivando a opgao pelo curso. Isso se da através da vivéncia do
cotidiano da sala de aula, bem como através das disciplinas, eventos e demais
atividades das licenciaturas.

Aos supervisores, essa vivéncia possibilitou a realizacdo de reflexdo sobre
a sua agdo didatica permitindo questiond-la e repensa-la, durante sua atua-
¢do como coformadores de futuros professores. O projeto, também, incentiva
a formagao de um professor reflexivo sobre a sua prética e atento a melhorias
na aprendizagem através de atividades, como: leitura de artigos e relatos de
experiéncia para conhecer o que se tem pesquisado e realizado na educagao
para buscar a articulagdo entre a teoria e a pratica e o aperfeicoamento na pro-
fissao e a construgao de grupos colaborativos de trabalho, que se baseiam no
contato dos professores supervisores com os alunos bolsistas e o coordenador
do subprojeto, possibilitando a reflexao sobre as proprias praticas docentes.

A vinda dos professores supervisores a UFABC, por exemplo, para a par-
ticipagdo em reunides, eventos do Pibid/UFABC e/ou para assistir aos semi-
nérios da area de ensino da Pés-Graduagao, além de divulgar informagoes,
despertou o interesse em retomar os estudos em um curso de pés-graduagio,
como também potencializou a comunicag¢ao entre universidade e sociedade.

Quanto aos impactos nas escolas participantes, observa-se que, ao esti-
mular uma postura reflexiva e investigativa no professor supervisor, ha uma
tendéncia ao aprimoramento das aulas, através da inser¢do de novas estra-
tégias didaticas, bem como a uma modificagao na postura dos profissionais
frente a sua propria pratica docente. Em funcdo da caracteristica interdis-
ciplinar dos cursos da UFABC, alguns supervisores declaram ter interesse
em realizar atividades interligando diversas disciplinas escolares. A propria
convivéncia dos alunos da educagao basica com os bolsistas ja é um fator de
motivagao para os primeiros, servindo como exemplo. Além disso, segundo
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professores e alunos, as aulas se tornaram mais atrativas com a presenca dos
bolsistas do Pibid.

Por outro lado, o projeto possibilitou aos professores coordenadores de
area, de gestdo e institucionais a aproximagdo com a realidade e o dia a dia
de diversas escolas publicas e, através da realizagdo de atividades colaborati-
vas, a ampliacdo das possibilidades para o desenvolvimento de pesquisas so-
bre educac¢do, bem como formagdo continuada, através da constante reflexdo
sobre sua pratica como formador de professores.

Em relagdo aos limites do Projeto Institucional consideramos que, na
UFABC, um dos limites encontrados foi a divergéncia de calendarios entre
nossa institui¢do, que possui regime quadrimestral, e as escolas da rede esta-
dual, com uma organizagao bimestral. Como tentativa de superacgao desse li-
mite, em todas as dreas, foram estabelecidas agendas de leitura e estudo para
os periodos de recesso.

Varias estratégias foram adotadas para mobilizar parcerias internas como
a apresentacao do projeto em eventos da universidade, participacao em dis-
ciplinas de pds-graduagio para fazer relato de experiéncia sobre o projeto e
participa¢ao em eventos de outras institui¢des. Entre as agoes da coordena-
¢do institucional vale destacar a realizacao de processo seletivo para bolsistas
e supervisores, realizacio de reunides mensais para acompanhamento e ava-
liagao dos subprojetos, realizacdo de Encontros e Simpésios do Pibid/UFABC
e a divulgacdo do projeto na universidade, nas escolas conveniadas e em ou-
tros espagos educativos. Essas acdes também foram realizadas de forma cola-
borativa e tiveram a participa¢ao de todos os envolvidos com o projeto. Por
fim, é importante citar que, no papel de institui¢des educacionais, a Capes, a
UFABC e a SEESP propiciaram, com a realizagao do projeto Pibid, a inova-
¢do da formacédo docente inicial e continuada.
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Relato sobre o Pibid na UFABC no
contexto do projeto: “Formacao de
Professores em contextos colaborativos
e interdisciplinares (2014-2017)”

MARCIA HELENA ALVIM

MEIRI APARECIDA GURGEL DE CAMPOS MIRANDA

Introducao

Desde 2014, a UFABC participa do Pibid/Capes com o projeto “Forma-
¢ao de Professores em contextos colaborativos e interdisciplinares” buscando
contribuir para o aperfeicoamento da formagdo docente, através de seus ob-
jetivos. Dentre estes, destacamos a formagao de professores que vivenciam o
cotidiano escolar desde o inicio de sua pratica educadora; a formagao docen-
te através da relacdo entre pratica e teoria, buscando alternativas transforma-
doras dos processos de formagao inicial e continuada e do ensino-aprendiza-
gem; a parceria entre universidade e escolas publicas; a reflexao e produgdo do
conhecimento acerca das teorias sobre formagéo inicial e formagao continu-
ada, através de espacos de aprendizagem e reflexao para todos os integrantes
do projeto, ou seja, coordenadores, professores supervisores e licenciandos e
a valorizagdo do magistério e da exceléncia na formagdo docente. No Pibid/
UFABC, esses objetivos sao alcangados a partir do eixo tematico pesquisa co-
laborativa e interdisciplinaridade, através das acdes dos subprojetos nas areas
de Biologia, Filosofia, Fisica, Interdisciplinar, Matematica e Quimica.

Neste capitulo, iremos apresentar um relato acerca das realizagoes dos
subprojetos no periodo de margo de 2014 a margo de 2016, destacando agdes
didaticas, administrativas e politicas, buscando refletir sobre o contexto de
formagao inicial e continuada de professores no Pibid/UFABC, destacando
acoOes exitosas, mas também, alguns desafios e dificuldades, especialmente
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marcados pelo atual panorama politico brasileiro em relagdo as politicas pu-
blicas de formagéo de professores.

Relato sobre as a¢cdes do Pibid/UFABC no ano de 2014

O projeto Pibid/UFABC “Formagao de Professores em contextos colabo-
rativos e interdisciplinares” iniciou suas atividades em marco de 2014, com a
aprovagao no edital 61/2013 da Capes. Em fevereiro de 2014, iniciamos a se-
lecao de bolsistas de ID, supervisores e coordenadores de drea, buscando es-
truturar a equipe para inicio imediato das atividades em mar¢o de 2014. Nes-
te ano, o projeto atuou em cerca de 11 escolas ptblicas do ABC paulista*, com
165 bolsas, dentre as quais 130 de ID, 22 supervisores, 12 coordenadores de
area e um coordenador institucional. Em rela¢ao ao alcance do Pibid/UFA-
BC nas escolas publicas participantes, segundo relatérios dos subprojetos em
2014 foram envolvidos mais de 6000 alunos do Ensino Fundamental e Médio.

Durante todo o ano de 2014, realizamos reunides mensais entre os in-
tegrantes dos subprojetos que objetivavam o planejamento das atividades,
a orientacdo das questdes administrativas e discussdes sobre as acdes rea-
lizadas nas escolas e/ou na universidade. A Comissdo de Acompanhamen-
to (CAP) do Pibid/UFABC realizou reunides quadrimestrais visando o en-
caminhamento das questdes administrativas, pedagogicas e organizacionais
do projeto. Em 2014, destacamos a elaboragao do Regimento Pibid/UFABC
a partir das discussoes realizadas na CAP e aprovadas em plenaria.

Em 5 de maio de 2014 realizamos o VIII Encontro do Pibid/UFABC, sen-
do este o primeiro evento deste novo projeto. Neste momento, organizamos a
apresentacao das equipes dos subprojetos, seus objetivos e o planejamento de
atividades a serem desenvolvidas em cada subprojeto. As trocas de experiéncias
e propostas foram de extrema relevancia para este momento inicial dos subpro-
jetos, tanto quanto para o conhecimento de todos os novos participantes.

Nos dias 10 e 11 de novembro de 2014, em Sao Bernardo do Campo,
realizamos o IX Encontro do Pibid/UFABC, evento de carater formativo,

4. Atualmente atuamos nas escolas Prof. Adamastor de Carvalho, E.E. Maria Trujilo Torloni; E.
E. Doutor Celso Gama; E.E. Padre Alexandre Grigoli; E.E. Papa Joao Paulo I; E.E. Profa. Carlina
Cacapava de Mello; E.E. Profa. Inah de Mello; E.E. Profa. Wanda Bento Gongalves; E.E. Visconde
de Taunay e E. E. Américo Brasiliense. Escolas ex-parceiras deste projeto: E.E. Prof. Oscavo de
Paula e Silva; E.E. Coronel Bonifdcio de Carvalho e E. E. Prof. Antonio Nascimento.
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intitulado “Reflexdes sobre interdisciplinaridade” Durante o VIII Encontro,
os participantes do Pibid/UFABC elencaram como tema prioritario para dis-
cussdo no proximo evento a Interdisciplinaridade. Assim, convidamos dois
palestrantes, referéncias nacionais na discussdo desta tematica: o Prof. Dr.
Nilson Machado, da Faculdade de Educaciao da USP, e o Prof. Dr. Luis Carlos
de Menezes, do Instituto de Fisica da USP. Apos as palestras, desenvolvemos
trabalho em grupos envolvendo os subprojetos da UFABC, buscando dialogar
sobre as perspectivas e agdes interdisciplinares, de forma a integrar as agdes e
propostas tedricas dos subprojetos do Pibid/UFABC.

Principais resultados do Pibid/UFABC alcancados em 2014

= Disponibilizagdo do site institucional do Pibid/UFABC, através do
apoio da Prograd/UFABC, http://Pibid.ufabc.edu.br/.

= Manutengao de blog dos subprojetos Filosofia e Fisica, disponivel em:
http://filosofiaPibidufabc.wordpress.comhttp://cinemaefilosofiaPibid.blogs-
pot.com.br, https://sites.google.com/site/subprojetodefisicaPibidufabc/.

» Criagao de pagina do Grupo Pibid/UFABC no Facebook https://www.
facebook.com/profile.php?id=100008531677407 &fref=ts.

= Instalagao da sala do Pibid/UFABC no campus de Santo André - sala
302, Bloco B, funcionamento das 13:00 as 19:00.

» Elaboragao de posteres e faixas para divulgagdo do projeto na uni-

versidade.

= Realizacdo de reunides mensais entre a coordenagio institucional e as
coordenagdes de area.

= Realizacido de reunides periddicas quinzenais entre coordenadores de
area, supervisores e alunos bolsistas.

= Realizacao do VIII e IX Encontros do Pibid/UFABC.

= Participagdo de bolsistas em atividades de observagao, participagao e
regéncia na escola.

= Participagdo de bolsistas, supervisores e coordenadores de area no V
ENALIC (UFRN) com apresentagdes orais, pdsteres e trabalhos completos
em Anais.

= Participagdo no XII Evento de Educagido em Quimica EVEQ, 2014,
Araraquara;.
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» Leitura de referencial tedrico para o desenvolvimento académico de
supervisores e bolsistas.

» Dissertagdes de mestrado desenvolvidas por supervisores participan-
tes do projeto e alunos que analisam o programa, como: Mauricio Colenghi
Filho, sob a orientac¢do da Prof.2 Dr.» Patricia Del Nero Velasco; Alinic Vieira
de Barros, orientagdo da Prof. Dr.* Maria Inés Ribas Rodrigues; Eliane Cris-
tina Couto de Lima, orientada pela Prof.? Dr.* Maisa Helena Altarugio.

= Elaboragéo de relatdrios: Coordenagéo Institucional - relatério técni-
co (anual) do projeto institucional; Coordenadores de Area, relatério técnico
(anual) dos subprojetos; Bolsistas e Supervisores, relatérios de atividades. As
copias de todos os relatorios estao arquivadas na Prograd/UFABC.

= Préticas didéticas elaboradas de forma a promover a interdisciplinari-
dade e a colaboragao em pesquisa.

» Execugdo das atividades de forma a fortalecer a parceria entre univer-
sidade e escolas publicas, favorecendo o desenvolvimento de pesquisas aca-

démicas, 0 ensino e a extensao.

Relato sobre as acdes do Pibid/UFABC no
ano de 2015 e até marco de 2016

Durante o ano de 2015, realizamos reunides mensais dos subprojetos que
objetivavam o planejamento das atividades, a orienta¢ao das questdes admi-
nistrativas e discussdes sobre as a¢des realizadas nas escolas e/ou na univer-
sidade. Estas reunides foram de extrema relevancia para o compartilhamento
das agoes, obstaculos e encaminhamentos ocorridos nos subprojetos, como
também, colaboraram para que o grupo se mantivesse coeso e harmonico, es-
pecialmente, no contexto de crise politica que afetou sobremaneira as poli-
ticas publicas de formacao de professores. As reunides da CAP continuaram
sendo quadrimestrais.

Nos dias 22 a 24 de julho de 2015, realizamos o IV Simpoésio do Pibid/
UFABC “Praticas motivadoras na sala de aula e o Pibid”. O IV Simpdsio con-
tou com a participa¢do dos bolsistas do Pibid/UFABC e com apresentagdes
de trabalho de bolsistas e pesquisadores de outras instituicdes. Diante do ce-
nario de cortes de verbas da Capes e a possibilidade de cortes no programa,
no dia 22/07, realizamos uma mesa-redonda sobre o Pibid no ABC paulis-
ta, contando com a participagdo do Prof. Dr. Roger Marquesini de Quadros
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Souza (Coordenador de drea de Gestio de Processos Educacionais do Pibid/
Universidade Metodista de SP) e do Prof. Dr. Roberto Carlos Sallai (Coor-
denador Institucional do Pibid/Fundagao Santo André). No periodo da tar-
de dos dias 22 e 23/07 realizamos as apresentagOes orais e as sessoes de pOs-
teres, bem como apresentagdes culturais de escolas participantes do Pibid/
UFABC. No dia 23/07 pela manha aconteceram cinco oficinas formativas e,
na manha do dia 24/07, contamos com a palestra do Prof. Dr. Luciano Cam-
pos (Universidade Federal de Ouro Preto) sobre a tematica Indisciplina na
Escola. No periodo da tarde, organizamos uma reunido de trabalho, intitula-
da: Reflexdo sobre o Pibid UFABC, da qual obtivemos interessantes discus-
soes sobre o projeto na UFABC e sobre as perspectivas nacionais em relagao
a formagao de professores.

O X Encontro Pibid/UFABC ocorreu nos dias 19 e 20 de outubro de 2015,
no ambito da Semana de Ciéncia e Tecnologia da UFABC. No dia 19 de ou-
tubro, foram organizadas atividades que buscavam integrar os diferentes
subprojetos, através de exposi¢des, aulas abertas, oficinas e discussao de al-
gumas das agdes mais significativas realizadas nos subprojetos durante o ano
de 2015. No dia 20 de outubro, o evento incluiu, através de oficinas, o publi-
co presente na Semana de Ciéncia e Tecnologia.

As reunides mensais entre coordenadores e coordenacéo institucional nos
levaram a proposi¢ao de publica¢do de dois livros, os quais apresentariam as
atividades mais importantes executadas no periodo do projeto e as reflexdes
tedricas sobre o impacto do Pibid na formagao inicial e continuada, na escola
publica e para o fomento da interdisciplinaridade. Neste contexto, iniciamos
a organizac¢ao de dois livros, sendo o primeiro um e-book intitulado: “Cader-
no de Praticas do Pibid/UFABC: a¢bes a partir de um projeto colaborativo e
interdisciplinar”, e o segundo, este, disponivel em versdo impressa.

Principais resultados do Pibid/UFABC alcancados em 2015

= Divulgagdo das agdes através da pagina institucional, Facebook e blogs;

= Realizacdo do IV Simpdsio PIBID/UFABC e X Encontro do Pi-
bid/UFABC;

= Apresentacao de posteres no IV Simpdsio PIBID/UFABC;
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= Apresentagao de trabalhos no X ENPEC - Encontro Nacional de Pes-
quisa em Educagdo em Ciéncias (Aguas de Lindéia);

= Realizacdo do IT Encontro Nacional PIBID-Filosofia na UFABC;

» Elaboracao e organizacgao de 2 livros a partir dos resultados de pes-
quisa e praticas didaticas do Pibid/UFABC entre 2014-2015, “Reflexdes sobre
as agoes do Pibid: contribui¢oes a valorizagao do magistério e ao aprimora-
mento da formagao de professores para a Educac¢do Basica” que sera publica-
do em formato impresso e e-book, e da obra “Caderno de Praticas do PIBID/
UFABC: agoes a partir de um projeto colaborativo e interdisciplinar”, publi-
cado apenas na versio e-book;

= Elaboracéo de relatérios: coordenacio institucional relatério técnico
(anual) do projeto institucional; coordenadores de area relatdrio técnico (anu-
al) dos subprojetos; bolsistas e supervisores relatorios de atividades. As copias
dos relatorios estao arquivadas na Prograd/UFABC;

= Mobilizagdo de bolsistas, supervisores e coordenadores de area e insti-
tucional visando a manutenc¢ao do programa, através das midias sociais (Fa-
cebook, Twitter), jornais locais, passeatas e participagdo da Coordenagao Ins-
titucional em reunides presenciais e on-line no Forpibid.

As dificuldades encontradas no ambito
da manutencado do projeto

As dificuldades cotidianas vivenciadas pelo programa na UFABC nes-
te periodo de 2014 a 2016 remontam a questdes que prejudicavam algumas
agdes do projeto anterior, como a dificil comunicagdo com a Capes; a alter-
néncia nos integrantes dos subprojetos; o descompasso entre nosso calenda-
rio - quadrimestral - e o calendario escolar; a ndo liberagdo dos supervisores
para as atividades do projeto, enfim, todas problematicas herdadas do proje-
to anterior que se tornaram desafios a serem solucionados pelo novo grupo.
Entretanto, em julho de 2015, o antincio dos severos cortes orgamentarios da
Capes e da possivel redugio, ou até encerramento, do programa atingiu a to-
dos de forma a impactar bolsistas, supervisores, coordenadores, Pro-Reito-
rias e escolas participantes.

O complexo cenario que se configurava, diante das sucessivas cri-
ses politicas e econdmicas, levou a uma importante campanha de apoio
ao projeto engendrada pelos participantes do Pibid, com destaque para
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os bolsistas de ID, o movimento #FicaPibid#. Este movimento, impul-
sionado pelas redes sociais, visava apresentar os impactos positivos das
agoes do Pibid realizadas nas escolas, o que levou a divulgac¢do das va-
liosas agdes didaticas em escolas participantes dos projetos. Aquele mo-
mento, contdvamos com mais de 90 mil bolsas em todas as regides do
pais, numero que demonstra o alcance do programa nas diferentes lo-
calidades brasileiras, em contextos de formacao e educacio diferencia-
dos. A possibilidade da redugao ou extingdo do programa levaria ao en-
cerramento de muitas a¢des significativas para o aprimoramento das
escolas e imprescindiveis para a formagao inicial dos bolsistas.

Apds meses de mobilizagdo e com o agravamento da crise politica,
vivenciamos muitos momentos de desanimo e evasdo, especialmente
dos alunos das Licenciaturas. Mesmo ap6s a revogagdo da Portaria Ca-
pes 46/2016, que criava novas regras para a continuidade do Pibid des-
caracterizando a proposta inicial no que tange a formagao inicial de
professores, ainda sentimos os impactos negativos desta situagao criti-
ca em nosso cotidiano do Pibid. Entretanto, os obstdculos devem nos
servir como motiva¢ao para a luta por politicas publicas de formagao
de professores, inserindo todos os envolvidos no Pibid na reflexio so-
bre as condi¢oes da educagao brasileira, nos direcionando para atitu-
des de cidadania que visem a melhoria do sistema educativo nacional.

Consideracédes Finais

O potencial do Pibid para a formacéo inicial e continuada de pro-
fessores se tornou indiscutivel nos ultimos anos, analisado em pes-
quisas académicas, relatdrios dos projetos, eventos cientificos e de-
claragdes de participantes, sejam bolsistas, coordenadores, alunos ou
professores das escolas parceiras.

O Pibid/UFABC obteve muitas conquistas neste novo projeto. Em
relagao aos projetos anteriores, conseguimos, a partir da composi¢ao
de uma Comissdo de Acompanhamento Pré-tempore (CAP), a elabo-
ragao e finalizagao do Regimento Interno, com a aprovagao deste do-
cumento pela Comissao de Graduagdo (CG) e pelo Conselho de Ensi-
no, Pesquisa e Extensdo (ConsEPE), em dezembro de 2014. Em 2014,
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através do apoio da Pro-Reitoria de Graduacio, foi concedida ao Pibid/
UFABC uma sala para a realizagdo das atividades do projeto, com a dis-
ponibilizacao de uma estagiaria no periodo das 13 has 19 h. Acredita-
mos que essas conquistas nos indicam a valorizagao do Pibid pelos di-
rigentes institucionais.

Os alunos das licenciaturas da UFABC envolvidos com o programa
- os pibidianos - tiveram a oportunidade de conhecer a rotina de uma
escola, amparados pela experiéncia dos supervisores. A rotina e a reali-
dade das escolas publicas, seus problemas, desafios e conquistas sao vi-
venciados cotidianamente pelos bolsistas. Outro ponto valorizado por
eles é a autonomia que possuem nas agdes didaticas. Assim, o Pibid os
permite conhecer a realidade escolar, mas, também, atuar efetivamen-
te nesta realidade, buscando novas formas de promog¢ao de uma edu-
cacgdo de qualidade.

Nas escolas participantes temos a valorizagao dos professores, atra-
vés de sua participacgao ativa na formacao dos bolsistas de ID e apri-
moramento de sua prépria formagéo, nas discussdes de novas teorias
e praticas, na participagdo nos eventos cientificos e no contato com as
possibilidades académicas da universidade, como o mestrado em en-
sino. Aqui temos a articulagao entre o saber da sala de aula e o conhe-
cimento académico da universidade, consubstanciando a importante
parceria Escola-universidade.

Em 2015, vivemos uma dificuldade significativa em relagdo a revi-
talizacao de laboratdrios e mesmo quanto a obtengdo de modelos di-
daticos e reagentes, devido a restri¢ao orcamentdria vivida pelo Pibid.
Os cortes em quantidade de bolsas levaram a uma diminuigéo no Pi-
bid/UFABC, pois hoje contamos com aproximadamente 104 bolsis-
tas de ID, 10 Coordenadores de area, 17 supervisores, contabilizando
131 bolsas, uma redugao de mais de 20% das bolsas designadas no edi-
tal inicial. Mesmo diante deste cenario desfavoravel, a mobilizagdo dos
alunos nos trouxe condigdes positivas para continuarmos as agoes pre-
vistas e, também, apresentou a importancia das praticas desenvolvidas
no programa para a formagao inicial e continuada de professores, para
as escolas parceiras e alunos da educacédo basica.
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Assim, destarte a perspectiva de crise, continuaremos as investiga-
¢Oes e praticas que fomentam a formacgao do professor reflexivo, co-
laborativo, protagonista de sua pratica didatica, valorizando a inter-
disciplinaridade, incorporadas a formac¢ao dos alunos e supervisores
e transpostas para suas agdes em sala de aula nas escolas participantes.
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Introducao

Desde 2010, a Universidade Federal do ABC (UFABC) possui projetos
aprovados em editais do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Do-
céncia (Pibid), com o propdsito de contribuir com a formagao inicial e con-
tinuada de licenciandos e professores da Educagao Basica e das licenciaturas,
através de parceria com escolas estaduais da regiao.

O Projeto PIBID/UFABC Formagdo de Professores em contextos colabo-
rativos e interdisciplinares, aprovado no Edital 61/2013 da Capes, foi inicia-
do em marco de 2014, com previsdo de término em fevereiro de 2018. Pos-
sui como objetivos:

(...) contribuir para um aperfeicoamento da formacdo docente, formando
professores que vivenciem o cotidiano escolar desde o inicio de sua prati-
ca educadora; proporcionar uma formagao docente através da relagdo pra-
tica e teoria, buscando alternativas transformadoras dos processos de for-
magdo inicial e continuada e do ensino-aprendizagem; fomentar a parceria
entre Universidade e Escolas publicas; propor a reflexdo e produgéo do co-
nhecimento sobre a formacéo inicial e formagdo continuada, através de
espacos de aprendizagem e reflexdo para todos os integrantes do projeto,
ou seja, coordenadores, professores supervisores e licenciandos e contri-

buir para a valorizagdo do magistério e a exceléncia da formacdo docente. ®

Para o alcance destes objetivos, a proposta atual de trabalho baseia-se
na pesquisa colaborativa e na interdisciplinaridade inseridas nas a¢des dos

S. (http://pibid.ufabc.edu.br/projeto-2011-2014)
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subprojetos das areas de Biologia, Filosofia, Fisica, Interdisciplinar, Matema-
tica e Quimica. Iniciamos as atividades atuando em 11 escolas da regido do
ABC paulista, com 130 bolsistas de iniciagdo a docéncia, 22 professores su-
pervisores e 11 coordenadores de area, além de duas bolsas para a gestao do
projeto.

Desde junho de 2015, devido as alteragdes no cenario politico-econdmico
brasileiro, o Pibid passou a ter a sua continuidade ameagada, sob a justificati-
va da necessidade de cortes no orgamento. Neste contexto, surgiu um movi-
mento nacional em defesa do programa, denominado FicaPibid e, com ele, a
demanda por estudos e resultados que demonstrem a importancia e a contri-
buigdo desta politica educacional para a formagido de professores. O presen-
te trabalho busca contribuir com esta discusséo, ao trazer aspectos levanta-
dos pelos proprios bolsistas do Pibid/UFABC, quando questionados sobre os
impactos do programa em diversos aspectos relacionados aos objetivos des-
te, durante as atividades do IV Simpdsio do Pibid/UFABC.

Contexto dos depoimentos

Em 24 de julho de 2015, no ultimo dia do IV Simpdsio do Pibid/UFABC,
reservamos uma tarde para a realizacdo de uma atividade avaliativa do nos-
so projeto, planejada pelas autoras deste trabalho. Em um primeiro momen-
to, os bolsistas presentes foram separados em trés grupos: dos alunos bolsistas
de iniciagao a docéncia (ID), dos professores supervisores (PS) e dos profes-
sores coordenadores de area (PCA). Cada grupo recebeu um roteiro no qual
constavam os objetivos do programa e pontos para discussao e elaboragao de
uma sintese, que versavam sobre:

= os impactos do Pibid na formacao inicial e continuada;

= os impactos do Pibid na valorizagao do magistério;

= os impactos do Pibid para os alunos da Educacéo Basica;

= os impactos do Pibid para as escolas parceiras;

= os impactos do Pibid para as licenciaturas da UFABC;

= perspectivas e desafios do Pibid para a formagao inicial e continuada;
= perspectivas e desafios do Pibid para as escolas parceiras;

= perspectivas e desafios do Pibid para a UFABC.
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Em um segundo momento, um orador escolhido dentro de cada grupo
apresentou as principais conclusdes para todos os presentes. Em sequéncia,
iniciamos uma discussdo a partir dos pontos apresentados, procurando esta-
belecer encaminhamentos, sempre que possivel.

Neste capitulo, apresentamos as principais questdes, criticas e sugestoes
apresentadas pelos bolsistas, tendo como objetivo fomentar o debate sobre as
contribui¢cdes do Pibid para com as escolas parceiras, formagéo inicial e con-
tinuada e ensino-aprendizagem.

Para complementar esta analise, trazendo o ponto de vista das escolas
parceiras a respeito do Pibid, apresentamos, também, relatos presentes nas
cartas redigidas pelos gestores de oito escolas parceiras do Pibid/UFABC, por
ocasido do movimento em defesa do programa, no periodo compreendido
entre o final de 2015 e inicio de 2016.

Depoimentos

Analise do Pibid e do Pibid/UFABC pelos alunos
bolsistas de iniciacao a docéncia

O grupo de bolsistas ID organizou sua reflexdo nos seguintes tépicos: im-
pactos do Pibid na formacao inicial; impactos do Pibid nas licenciaturas da
UFABC; impactos do Pibid para a valoriza¢do do magistério e perspectivas e
desafios do Pibid nas escolas.

Como respostas ao topico “Os impactos do programa na formagao ini-
cial’, os alunos citaram a importancia do contato com a escola, permitindo
o entendimento da realidade social e escolar; a possibilidade de relacionar o
real, vivenciado na escola, com o ideal, aprendido na universidade; a motiva-
¢ao proporcionada pela relagdo com os alunos da escola e o grupo colabora-
tivo como espago de reflexio coletiva.

Segundo pesquisa sobre o Pibid da Fundagdo Carlos Chagas (2014, p. 14),
“o distanciamento entre os espacos de formacéo e de trabalho deve constituir
fator de grande preocupagio entre os responsaveis pela formacgao de profes-
sores, pois a escola é o espaco estruturante da atividade docente”. Neste senti-
do, observamos, nas respostas dos bolsistas, uma valoriza¢ao da possibilidade
de estarem na escola e nela atuarem, fato apontado pelo grupo como aspecto
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motivador e de extrema relevancia para conhecerem o “real”, em contraposi-
¢d0 ao “ideal” que a universidade lhes apresenta.

Como impactos nas licenciaturas da UFABC, os bolsistas ID apontaram,
principalmente, a possibilidade de participacéo nas atividades do Pibid por
parte daqueles que ainda ndo se decidiram quanto ao curso pds-bacharelado
interdisciplinar que irdo seguir, o que resulta em uma maior procura pelas li-
cenciaturas. Esta é uma caracteristica peculiar da nossa institui¢do, onde os
alunos ingressam em um bacharelado interdisciplinar (BI), com escolha pos-
terior de outro curso de bacharelado ou licenciatura (p6s-BI). Nos primeiros
anos de curso, é comum os alunos experimentarem diferentes possibilidades
e o Pibid se tornou um espago para aqueles alunos que se interessam pelas li-
cenciaturas conhecerem-na melhor.

Este fato, também, foi relatado por Maria Célia Borges (2014, p. 5), da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro, ao descrever que “E visivel que
muitos académicos que nao se interessavam pela docéncia tém manifestado
interesse e se envolvido com afinco nas atividades dos projetos PIBID nas es-
colas de Educacio Bésica”

Ao abordarem a relagdo das licenciaturas com o Pibid, os alunos citam a
necessidade de vinculagdo do estagio supervisionado obrigatdrio do curso ao
Pibid. Esta ¢ uma questao recorrente quando se avalia o programa. Da nos-
sa experiéncia, percebemos que este programa ¢ o estagio ideal, ao constituir
um grupo de trabalho colaborativo e reflexivo, valorizando o papel do pro-
fessor supervisor, ndo s6 economicamente, mas valorizando seus saberes e
sua experiéncia, ao coloca-lo como coformador dos licenciandos. No entan-
to, a Capes sempre orienta que o Pibid ndo pode ser confundido com o esta-
gio supervisionado.

Em um trabalho que discute a relagao entre os estagios curriculares e o
Pibid, Jardilino (2014, p. 363) afirma que:

(...) eles estdo separados por legislagdes e financiamentos que estabele-
cem que os alunos em formagéo inicial, participantes do PIBID, também
devem proceder ao estagio, independentemente dos objetivos que apro-
ximam esses projetos de formagdo. O estagio refere-se ao cumprimento
de um componente curricular, enquanto o PIBID é um programa de for-
macdo que se agrega aos cursos de licenciatura. Essa distingdo permite

afirmagdo de que o estagio supervisionado néo deve ser substituido pelo
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PIBID, porque o que deve prevalecer é a ideia do compartilhamento de es-

tratégias e de propdsitos, nao a da exclusao.

Este autor refor¢a que ha um aspecto de complementaridade entre Pibid
e estagio, pois os alunos da escola parceira sdo beneficiados nas intervengdes
de bolsistas ID e dos estagiarios, os professores passam por formacao conti-
nuada nas duas formas de supervisdo e ha a garantia de trocas de saberes pe-
dagdgicos em todas essas relagoes (JARDILINO, 2014).

Para os bolsistas ID, o programa valoriza o magistério por melhorar a
condi¢ao financeira e social dos professores supervisores das escolas parcei-
ras e, por inclui-los nas atividades da universidade.

Por fim, ao serem questionados sobre as perspectivas e desafios do Pibid
nas escolas, eles citam como demandas:

= aproximacio das coordenagdes institucional e de area do Pibid com a
gestdo da escola e a rotina da sala de aula;

= importancia de levar o Pibid a escolas mais periféricas;

= integragdo periddica entre os subprojetos do Pibid/UFABC;

= atualiza¢do e formacdo continuada dos supervisores;

» participagdo mais ativa do pibidiano dentro da sala de aula;

= acesso ao planejamento dos professores supervisores.

Anadlise do Pibid e do Pibid/UFABC pelos professores
supervisores das escolas parceiras

O grupo de PS do nosso programa realizou uma reflexdo sobre os im-
pactos do Pibid em relagdo a formagao continuada, valorizagdo do magis-
tério e para os alunos da Educagdo Basica e as escolas parceiras, bem como
sobre as perspectivas e desafios do Pibid para a formagdo continuada e as es-
colas parceiras.

Ao falarem dos impactos do Pibid na formagdo continuada, os PS cita-
ram o fato de que os alunos de ID levam novidades, sugestdes e apontamentos
que interferem positivamente na rotina de suas aulas. Além disso, apontam
que o Pibid é uma politica que rompe com a tendéncia histérica de relegar a
formagdo continuada do docente a iniciativas individuais e sacrificantes, ao
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inseri-los em uma ag¢do coordenada entre escola e universidade no ambien-
te escolar.

Em relagao a valorizagdo do magistério, o grupo de PS cita a bolsa como
um incentivo importante, que representaria, segundo eles, até 40% do salario
de muitos professores, mas identificam como maior incentivo o fato de serem
colocados no papel de protagonistas em um projeto que altera o ambiente es-
colar e a dinamica professor-aluno, além de reaproxima-los da universidade e
do meio académico, abrindo portas para grupos de pesquisa e programas de
mestrado, por exemplo. Neste sentido, o estudo da Fundagao Carlos Chagas
(2014, p. 105) aponta que o Pibid “aproxima o Professor Supervisor do meio
académico, ajudando a articular o conhecimento académico com o conheci-
mento da pratica em uma perspectiva formativa. ”

Corroborando o relatado pelo grupo de PS, Borges (2014, p. 9) com-
plementa:

O diferencial do PIBID, para a maioria dos supervisores ouvidos, é o
fato de serem tomados como sujeitos, e como tais sdo dotados de sabe-
res e fazeres capazes de colaborar na formagdo de outrem. E nessa re-
lagdo estdo em formagéo continua, (re) pensando sua pratica. A uni-
versidade é parceira e ndo o locus privilegiado do saber que, a despeito
de desconhecer o cotidiano escolar, ndo tem a resposta para todos os
problemas. Compreende-se que ¢ no cotidiano da sala de aula, na pra-
xis pedagdgica, que se encontram, intimeras vezes, as solugdes para os

problemas educacionais.

Ao falarem sobre os impactos para os alunos da Educagdo Basica e as es-
colas parceiras, os professores relatam que os resultados do Pibid sdo altamen-
te positivos e, por isso, sugerem que estas experiéncias exitosas sejam com-
partilhadas entre as escolas.

Quanto as perspectivas e desafios, o grupo aponta a necessidade de levar
os alunos das escolas parceiras a universidade, para que esta experiéncia pos-
sa despertar neles um projeto universitario e terminam ressaltando a neces-
sidade de que as atividades dos bolsistas ID sejam consideradas como estagio
supervisionado das licenciaturas, pois, nas palavras deles:

“Quando criticamos que no Brasil ser professor, por vezes, soa como algo
que ndo é propriamente reconhecido como uma profissdo, devemos lem-

brar que estdgios de licenciatura (...) sdo historicamente reconhecidos como
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algo ndo-remunerado, em contraste com outras profissoes das dreas de exa-
tas e bioldgicas (...), pois nessas dreas técnicas as fungoes desempenhadas
sdo consideradas profissoes e o magistério ndo.” (Relato do grupo de pro-

fessores supervisores)

Anadlise do Pibid e do Pibid/UFABC pelos coordenadores de area

O grupo de PCA que participou da atividade de reflexdo organizou seu
relato em quatro aspectos: impactos do Pibid nas escolas parceiras, impac-
tos do Pibid na formagao inicial, impactos do Pibid na formagéo continua-
da e sugestdes.

Ao falarem das escolas parceiras, o grupo relata que percebe uma apro-
ximagdo dos estudantes da Educacao Basica em relacdo a Universidade ao,
através dos pibidianos, desconstruirem a ideia de que a universidade publica
é para poucos. Nestes anos de trabalho no Pibid, percebemos que, através do
dialogo com os bolsistas ID, os alunos das escolas, principalmente do Ensi-
no Médio, aprendem sobre as formas de ingresso na universidade e o sistema
de cotas para alunos provenientes de escolas publicas, além de conhecerem
histdrias e exemplos que comprovam ser possivel estudar em uma instituigao
publica de ensino superior.

As PCA presentes destacam, como impacto nas licenciaturas da UFABC,
o melhor desempenho académico de alunos pibidianos, perceptivel na parti-
cipagdo em sala de aula, com uma postura diferenciada, e nas falas com pro-
priedade sobre a escola e a sala de aula. Este resultado também foi identifica-
do na pesquisa da Fundagao Carlos Chagas (2014, p. 104):

“Ha contribuig¢do dos Licenciandos Bolsistas tanto para o curso como um
todo, com questionamentos e propostas, como para os demais Licencian-
dos, por suas aprendizagens nas vivéncias que tém nas escolas e que so-
cializam com os colegas”

Em relagdo a sua formagdo continuada, citam que o Pibid permite uma re-
aproximagdo com a escola basica, além de demandar um aprendizado de ges-
tao de grupos heterogéneos. Por outro lado, estes aspectos resultam em desa-
fios como, por exemplo, quando as professoras coordenadoras se questionam:

“[...] como lidar com o grande fluxo de entrada e saida de alunos nos

subprojetos e lidar com a heterogeneidade decorrente das diferentes
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trajetdrias do grupo? Como incluir alunos da Educa¢iao Basica nos even-
tos da universidade? ” (Relato das PCA).

Entre as sugestdes, o grupo de PCA aponta a necessidade de se fazer um
levantamento das pesquisas que vém sendo feitas sobre o Pibid/UFABC e
criar um espago para socializagdo dos resultados, além de realizar pesqui-
sas estruturadas sobre o impacto do Pibid na formagao inicial e continuada.

Andlise do Pibid e do Pibid/UFABC pelos
gestores das escolas parceiras

Nas cartas dirigidas ao Ministério da Educag¢ao, em defesa da permanén-
cia do Pibid, os gestores das escolas apresentam um balango dos impactos e
contribui¢des do programa percebidos nas escolas e nas aulas, desafios e di-
ficuldades que possam ter surgido durante a execugao do projeto e sugestoes
de aprimoramento do programa.

Quanto aos impactos e contribuigdes, o aspecto mais citado pelos gestores
¢ o aumento do interesse dos alunos da Educac¢ao Basica pelas aulas nas quais
os pibidianos atuam. Como possivel causa, relatam que as aulas se tornam
mais dindmicas e diversificadas, com metodologias instigantes e motivado-
ras. Um gestor aponta como positiva a busca por um ensino contextualizado,
ao articular o conhecimento a vivéncia dos estudantes. E, como consequén-
cias, trés gestores citam a melhoria na aprendizagem.

Outro aspecto apontado por eles é a aproximacao da escola com a univer-
sidade, fato que traz beneficios como a troca de experiéncias, formagao con-
tinuada dos professores envolvidos e um aumento no interesse dos estudan-
tes pela continuidade de estudos no Ensino Superior.

Nas palavras de um dos gestores:

“Creio que este programa seja a politica puiblica que deu certo na educa-
¢do. Existe uma interagdo entre a Universidade e o ensino puiblico real, que
transmite conhecimento e oportunidade. Sugiro a continuidade dos proje-
tos, a permanéncia de cada subprojeto nesta Unidade Escolar” (Relato do
gestor 4)

Para outro gestor:

“Hd cinco anos, o Pibid (...) chegou a Escola (...) e com isso trouxe novos

ares ao dia a dia da escola. A presenga dos alunos de licenciatura da UFABC
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pelos corredores da escola indicava que as portas estavam (e estdo) abertas,
e que o conhecimento fazia-se de ponte entre a Universidade e a Escola por
meio da troca de experiéncia. (...) Dessa forma, percebe-se que juntos, pro-
fessores do ensino bdsico, professores académicos e futuros docentes compar-
tilham seus aprendizados e ddo suas contribuigoes tornando possivel o de-
senvolvimento do Pibid nas escolas para formar professores cada vez mais

capacitados. ” (Relato do gestor 6)

Esta pratica colaborativa caracteristica do Pibid, também, é apontada por
Borges (2014, p. 9) quando relata que:

Na interagdo que acontece na escola entre estudantes e professores su-
pervisores, ha uma percepgio de que a docéncia é uma atividade co-
letiva porque, na heterogeneidade de pessoas e situagdes existentes na
escola, o didlogo e a troca com os demais sujeitos envolvidos podem en-
caminhar solugdes aos problemas e tornar o processo ensino/aprendi-

zagem mais proficuo.

Apenas trés gestores incluiram desafios e dificuldades em suas cartas, a
saber: a ocorréncia de uma greve na escola que prejudicou o planejamento
das atividades, a rotatividade de bolsistas de iniciacido a docéncia, o calendé-
rio escolar “apertado” e a dificuldade de participagdo de alguns professores
supervisores nos eventos do projeto, em fung¢do de outros compromissos pro-
fissionais, visto que a Secretaria de Educacdo do Estado de SP (SEESP) néo
libera sua saida.

Por fim, alguns gestores incluiram sugestdes para o projeto, em seus tex-
tos, tais como: maior uso do laboratdrio, dinamicas que busquem diminuir a
indisciplina e a evasdo escolar, autorizagdo da SEESP para a participagao de
professores supervisores em eventos e maior sintonia do projeto com a ges-
tdo da escola, além de reforgar a necessidade de continuidade e ampliagdo do
programa.

Consideracdes finais

A partir dos relatos analisados, percebe-se que é consenso entre os parti-
cipantes que o Pibid é uma politica de formagao de professores de sucesso. Os
grupos apontaram diversos aspectos como sendo impactos positivos decor-
rentes do programa. Os mais enfatizados foram: a possibilidade de vivéncia
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da realidade escolar, como espago da praxis docente; a valorizagdo da figura
do professor da escola parceira ao atuar como supervisor de um subprojeto e
a aproximacao escola-universidade, a qual se reflete na facilitacao, também,
do acesso dos alunos da Educagao Basica ao Ensino Superior.

Dentre as demandas apontadas pelos bolsistas, as principais sdo por uma
presenca mais frequente dos professores da universidade nas escolas parcei-
ras e por uma integragdo maior entre os subprojetos. Essa ultima é uma so-
licitagdo antiga dentro do Pibid/UFABC e tem origem no préprio projeto
politico pedagdgico da universidade, baseado na interdisciplinaridade. No
entanto, sua implementacéo fica limitada em fungao da propria organizacao
dos subprojetos, ao atuarem em diferentes escolas da regidao do Grande ABC.

Apesar da atual demanda por parte de gestores dos drgaos publicos por
resultados e estudos avaliativos do Pibid, podemos observar, em diversos es-
tudos, avaliacbes com resultados positivos, similares aos aqui apresentados
(BORGES, 2014; FELICIO, 2014; FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2014;
SILVA, 2015). O programa “desacomoda as licenciaturas e mobiliza escolas”
(FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2014, p. 106).

Como proximo desafio para a coordena¢do do Pibid/UFABC, temos a
necessidade de estabelecer uma forma de acompanhamento dos egressos do
programa, principalmente dos alunos de iniciagao a docéncia. Temos como
objetivo futuro avaliar as contribui¢des do Pibid para a sua trajetdria profis-
sional e mapear os locais de atuacgdo destes ex-bolsistas. Com estas informa-
¢oes, esperamos contribuir com a mobilizagdo em defesa do programa.
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ARTE E ENSINO DE FILOSOFIA
NO PIBID-UFABC

MARINE DE SOUZA PEREIRAS

Introducao

O subprojeto de Filosofia do Pibid/UFBC, “Estética e Ensino de Filoso-
fia”, foi concebido com a intengdo de contribuir para o fomento de recursos
pertinentes ao ensino de filosofia, por meio de agdes que auxiliassem no de-
senvolvimento do pensamento investigativo, critico, reflexivo, rigoroso e cria-
tivo (pilares da Filosofia e de seu ensino). Neste sentido, a proposta apresenta-
da, quando da construgédo do projeto institucional, tomou a arte como centro
de sua reflexdo sobre o ensino de filosofia. Isto porque se considerou que a
utilizagdo de diferentes linguagens artisticas, tais como cinema, teatro, lite-
ratura, artes visuais e musica, poderia tanto agucar o interesse dos alunos se-
cundaristas, instigando a sua imaginagao, como também fazer dialogar as di-
ferentes areas do conhecimento humano (e escolar).

No inicio das atividades do projeto, evidenciou-se que seria necessaria,
para além da relagdo entre arte e filosofia, uma abordagem de questdes que
diziam respeito “simplesmente” ao ensino de filosofia, suas especificidades e
possibilidades. Tal se deveu, sobretudo, ao fato de, na UFABC, os alunos do
PIBID nio serem necessariamente licenciandos, uma vez que a entrada na
universidade ocorre por algum de seus bacharelados interdisciplinares — Ba-
charelado em Ciéncia e Tecnologia e Bacharelado em Ciéncias e Humanida-
des —, de modo que a maioria dos bolsistas selecionados para o programa de
iniciacdo a docéncia poderia ndo ter feito a op¢édo pela licenciatura quando

6. Coordenadora do subprojeto Filosofia no Pibid/UFABC de abril de 2014 a margo de 2016. E-mail:
marine.pereira@ufabc.edu.br

7. Parte integrante do projeto institucional intitulado “Projeto Pibid/UFABC: Formagao de
Professores em contextos colaborativos e interdisciplinares”, cuja vigéncia teve inicio em
abril de 2014.
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da sua inscrigdo e selecdo (o que é recorrente em todos os editais, podendo o
aluno nao ter cursado disciplinas praticas, pedagogicas ou, em nosso caso, fi-
loséficas). Tinhamos alunos de periodos de vida universitdria muito diferen-
tes, sendo que vérios ndo haviam feito qualquer disciplina especifica da Li-
cenciatura em Filosofia e nenhum havia cursado alguma disciplina da area de
Estética. Assim, iniciamos a abordagem de distintos textos sobre o ensino de
filosofia® antes de entrar na tematica mais especifica do subprojeto, tomando
a arte como mote para a reflexdo filosofica.

Em meio as leituras desse primeiro momento, uma proposta metodolé-
gica para o ensino de Filosofia esteve mais presente nas discussdes do grupo
porque inseria a arte no ambito da aula de filosofia como momento de sensi-
biliza¢do para o conteudo a ser ensinado. Com ela, entravamos mais direta-
mente, por assim dizer, no tema do subprojeto. Mas, para além da tentativa de
compreensio da mesma, o que se procurou fazer nas discussoes foi uma pro-
blematizagao quanto aos riscos envolvidos nela e um questionamento sobre
outras possibilidades de leitura filosofica da arte em sala de aula.

Este texto pretende expor reflexdes que tiveram lugar no grupo do Pibid
ou que sao desdobramentos das discussdes ocorridas nele em um primeiro
momento de estudo e discussdo sobre a tematica do subprojeto. Trata-se em
parte de provocar questdes e abrir perspectivas de pensamento, sem que se
proponha aqui algo sistematizado ou metddico. Na sequéncia da exposigao,
sera feita a apresentagdo de uma das atividades desenvolvidas pelo grupo, a
qual ocorreu logo apds esse primeiro momento mais teérico. A escolha des-
sa atividade deve-se a isso, ou seja, a ter sido concebida concomitantemente
as discussoes do grupo, nesse primeiro momento de suas atividades (primei-
ro ano), fundamental para o que se fez a partir de entao.

Riscos da sensibilizacao

8. Podemos citar, a titulo de exemplo, os seguintes textos: “Histéria da Filosofia: centro ou refe-
rencial?”, de Franklin Leopoldo e Silva; “O Ensino de Filosofia: a leitura e o acontecimento”, de
Ricardo Fabbrini; “A Filosofia e seu ensino: conceito e transversalidade”, de Silvio Gallo; “Notas
sobre Ensino de Filosofia”, de Celso F. Favaretto. Também foram lidos vdarios textos sobre inter-
disciplinaridade, tema do IX Encontro do Pibid/UFABC, para o qual o grupo se preparou com de-
dicagao no que se refere a pesquisa bibliogréfica e a leitura dos textos. Por fim, vale ressaltar que
a discussao de textos sempre foi parte integrante das atividades do subprojeto.
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No livro Metodologia para o ensino de filosofia: uma diddtica para o ensi-
no médio, assim como em outros artigos, o autor e professor Silvio Gallo pro-
poe que a aula de Filosofia na educagdo média se torne uma “oficina de con-
ceitos” e, para tanto, considera que tal “pedagogia do conceito poderia estar
articulada em torno de quatro momentos didaticos: uma etapa de sensibili-
zagdo; uma etapa de problematizagdo; uma etapa de investigagdo; e, finalmen-
te, uma etapa de conceituagio (isto é, de criagdo ou recriagdo do conceito)”
(GALLO, 2012, p. 95).

Trata-se, na primeira etapa, de sensibilizagdo, de “chamar a atengdo para
o tema de trabalho, criar uma empatia com ele, isto ¢, fazer com que o tema
‘afete’ os estudantes”, os quais devem viver ou “sentir na pele” um proble-
ma filoséfico a partir de algum elemento nao filoséfico. Assim, nas pala-
vras do autor,

(...) essa primeira etapa pode ser bem-sucedida com o recurso a pegas
artisticas: uma musica, um poema, um quadro, um conto, um filme; ou
mesmo um desenho animado, uma histéria em quadrinhos.... Em suma,
algo que chame a atengdo dos estudantes, sobretudo por falar sua pro-
pria linguagem, e que desperte seu interesse por determinado problema
(GALLO, 2012, p. 95).

Apos essa etapa, o professor deve proceder com a problematizagdo, trans-
formando o tema em problema, isto é, fazendo “com que ele suscite em cada
um o desejo de buscar solugdes”. Em seguida, é feita uma investigagio que tem
como objetivo “buscar elementos que permitam a solu¢do do problema’, pro-
curando na historia da filosofia ferramentas para a resolu¢do do mesmo. E,
por fim, trata-se de fazer uma conceituagdo, ou seja, de “recriar os conceitos
encontrados, de modo que equacionem nosso problema, ou mesmo de criar
novos conceitos” (GALLO, 2012, p. 97).

O que chama a atengao ¢ o fato de a arte ser usada como etapa para o en-
sino, de modo a afetar os estudantes. Etapa importante, tendo em vista os pas-
sos a serem seguidos para que a proposta pedagdgica atinja o seu intuito, seja
“bem-sucedida’”.

Claro estd que o tema do nosso subprojeto busca pensar o ensino de fi-
losofia com a Estética, entendendo-a de modo amplo como area que se de-
dica a experiéncia sensivel e que tem na arte sua fonte privilegiada de estu-
do e conhecimento. E pensar a abordagem filoséfica da arte no ensino ou na
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educacdo média pode ter como uma de suas possibilidades a descrita pelo
professor Gallo em sua proposta, ou seja, como introdugdo (chamada por
ele de “sensibiliza¢ao”) a um tema que se va abordar, o que ¢ algo presente no
horizonte de trabalho de muitos professores. Trata-se de uma leitura filoso-
fica de obras de arte e isto é pertinente ao campo de estudos da Estética. Po-
rém, cabe refletir sobre o que consideramos como riscos de tal abordagem da
arte enquanto etapa basilar para a aula de filosofia. A primeira questdo pode-
ria versar sobre o fato de ser uma etapa que parte do sensivel para culminar
na conceituagdo, criagio de conceitos a partir dos que forem encontrados na
histéria da filosofia durante a etapa da investigagdo. Ou seja, cabe perguntar:
1) se fomentar uma experiéncia sensivel é necessario para o ensino de filoso-
fia; 2) se esse procedimento nao poderia ser considerado uma certa reposi-
¢do da maneira tradicional como a filosofia lidou com a experiéncia sensivel,
vendo nela, quando se fala de conhecimento, no maximo um ponto de parti-
da, que cabe ser superado pela investiga¢ao l6gico-racional.

Ora, considerando que a experiéncia sensivel ndo é necessariamente o
unico caminho para o ensino de filosofia, mas que pode ser uma etapa para o
mesmo, o que se coloca como motivo para a reflexdo que se fard aqui é a ma-
neira como isso é feito. No caso de repor a visdo da experiéncia sensivel como
menos importante para o conhecimento filoséfico, a arte podera ser tratada
de modo utilitario e ndo se fard do momento da aula uma vivéncia mais am-
pla do pensamento filos6fico. Nao pensamos que este seja o proposito da eta-
pa acima mencionada como sensibilizagdo, ou seja, cremos que ha nela uma
valorizagdo da abordagem das pegas artisticas em sala de aula, tomando-a in-
clusive como momento fundamental de todo o processo. A principio, pode-
mos pensar, no caso das etapas supracitadas, que a problematizagdio de algum
conteudo, se comeca com a obra de arte, alcanga o seu interesse fora dela, na
investigagdo e posterior conceituagdo. Neste sentido, as pegas artisticas seriam
mediagdes sensiveis para um conhecimento que se pretende investigativo e
criativo no que se refere a construc¢ao de conceitos. Seriam uma etapa prelimi-
nar, um ponto de partida. Mas, a0 mesmo tempo, elas tém uma importancia
fundamental, como dito acima, e toda a sequéncia do processo, quer siga as
etapas mencionadas ou estabeleca um percurso distinto, ficara comprometida
caso ndo se leve a sério a leitura das mesmas. Assim, nao se trataria, no pro-
cesso metodoldgico supracitado, de desvalorizar a experiéncia sensivel para o
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conhecimento filosofico. Cabe refletir, entdo, nao tanto sobre o uso em si das
obras, e sim sobre 0s problemas presentes na maneira como ele pode ocorrer.

Pensamos que o uso da arte pode ter um papel importante no ensino de
filosofia (e talvez de outras disciplinas), mas pode também ser um empobre-
cimento tanto da experiéncia com a obra artistica quanto com o préprio con-
teudo que se quer abordar. Ou seja, sera que, ao buscar “algo que chame a
atencdo dos estudantes, sobretudo por falar sua propria linguagem?, nao cor-
rerfamos o risco de tratar esse momento como “isca” para o que se pretende,
numa abordagem que corre o risco de ser simplificadora e empobrecedora em
relagdo a experiéncia com a obra e com o conteido em questio?

Ha que se levar em conta que o uso de obras de arte nao pode ser visto
como uma facilidade, pois ele requer muito mais preparo e cuidado por par-
te do professor. Ao considerar, sobretudo, as pecas artisticas que falem a pro-
pria linguagem do aluno, pode-se ser bem sucedido no que se refere ao cha-
mado da atengdo, mas pode-se também perder a oportunidade de ampliar
essa mesma linguagem, enriquecendo-a com as descobertas que esse mo-
mento poderia propiciar, nao s6 em relagao ao que ele visa (os tais conteudos
a serem investigados e os conceitos a serem criados), como também em rela-
¢do a propria experiéncia estética que ele proporciona — ou poderia propor-
cionar. Em qualquer dos casos, seja a escolha feita em fung¢ao da proximidade
ou da distancia em relagdo a “propria linguagem do aluno”, ao que ele costu-
ma ler, ver e ouvir, o que se espera de um professor comprometido com a sua
profissdo ¢ a seriedade (o que ndo significa sisudez) no que toca a prepara-
¢do e efetivacdo de suas atividades didaticas. Destarte, a utilizacao de pecas
artisticas tem que estar clara nao s6 em relagdo ao conteudo a que elas visam,
na proposta pedagdgico-filoséfica em questao, mas também no que tange
ao modo como serdo abordadas, ao tipo de experiéncia que sera aberta com
elas. Nao basta escolher uma obra cuja linguagem ¢é propria a do aluno para
que a mesma desperte a aten¢do deles. Ou mais, nao basta escolher qualquer
obra, sem pensar e elaborar a abordagem que sera feita no momento de leitu-
ra da mesma, pois é ela quem estara em questdo nesse primeiro momento, e
hd que ser experimentada e lida de maneira apropriada, com a seriedade que
ela e a proposta de ensino-aprendizagem merecem. Assim, iniciar a discus-
sao da obra com as velhas perguntas, muito corriqueiras em tais casos, “o que
acharam?” ou “gostaram?”, talvez seja um comego facil (e muitas vezes nao é
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s um comego, ficando quase toda a analise circunscrita a “achismos” e ques-
toes de gosto pessoal), mas também empobrecedor da experiéncia, da leitura
e do que dela decorrera. Sem um cuidado apropriado na elaboragao da ativi-
dade com as pecas artisticas, os professores correm o risco de reduzir a apre-
ciagdo da obra e sua leitura a um jogo de questdes e respostas que se torna um
exercicio banal, simplificando e limitando a experiéncia, ou ainda, limitando
a imaginagao e o conhecimento que dela advém’.

Sobre as questdes corriqueiras, automaticas, que levam a proliferacdo de
“achismos”, ha que se ter em conta que, se 0 “achismo” ¢ visto como algo ne-
gativo na filosofia, que se propoe a construir uma reflexao detida e elaborada
sobre diferentes temas, por que seria aceitavel na etapa de sensibilizagio das
aulas? E aceitavel se o pressuposto for o de que sobre a arte cada um pode di-
zer 0 que quer, o que vem a cabega etc. — ideia que muitos tém da prépria fi-
losofia. De fato, cada um tem uma experiéncia com a obra e ela é valida. Mas,
para mostrar a pertinéncia de diferentes abordagens, diferentes experiéncias,
diferentes leituras, ha que abrir um tipo de reflexdo que necessita de tempo
e também elaboragao. Permanecer no registro do “achismo” e do gosto pode
traduzir ou levar a um “vale tudo’, a simples enunciagao de preferéncias indi-
viduais que, numa sociedade de consumo, acaba sendo a reprodugio de seus
imperativos ou reclames. Numa aula de Filosofia néo seria mais apropria-
do incitar uma reflexdo apurada também nessa etapa do processo, a chama-
da “sensibilizacdo”? E isso s6 pode ser feito se o professor tiver se dedicado
a elaboragao da mesma, levando cuidadosamente a sério varios registros: as
questdes que fard; a abertura para a leitura da obra que os alunos fario; os es-
timulos para novos olhares e leituras; o tempo alargado que isso pode tomar;
o siléncio que podera surgir como parte da vivéncia da obra; e, por fim, o res-
peito a todos esses (e outros) elementos do processo.

Se considerarmos a filosofia na sala de aula como um trabalho de pro-
dugdo de referéncia para a constitui¢do de processos de pensamento que sao
como “exercicio de desconcertagao e de escuta’, tal como afirmado por Cel-
so Favaretto, e também que esse trabalho precisa materializar em sala de aula

9. Respostas como “achei legal” e “gostei” (ou “nao gostei”), imediatas em relagao as perguntas
que as geram, podem expressar muitas coisas como, por exemplo, a identificagao do contato com
a peca artistica como momento de simples descontracao, vivido muitas vezes como tal, no senti-
do de nao ser sério, e contribuindo para a banalizacao tanto da arte quanto do ensino.
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“o funcionamento dos dispositivos de pensamento que tornam filoséficos um
texto, uma conversa, uma discussio’, a obra de arte deveria ser apreendida
no mesmo exercicio, numa escuta reveladora de seus dispositivos filosofi-
cos e numa experiéncia de desconcerta¢do dos apelos do imediato, tornan-
do a leitura da obra e a critica que dela advém uma interveng¢ao na realida-
de, uma criacio de fato, e ndo uma mera reproducio facil dos mecanismos
de consumo.

Pensamos que a utilizacido de obras de arte em aula com o intuito de for-
necer uma percep¢io sensivel do tema que sera abordado (com a intengéo de
“afetar” o aluno), o que ocorre muitas vezes sem o devido cuidado, faz com
que o professor volteie o objeto, estimulando os alunos na apreensao do que
ele pode revelar para aquilo a que se pretende chegar. No esforgo de sensibili-
zagao ao tema que espreita o grupo, ele pode ser levado a fotografar, por assim
dizer, os perfis do objeto para, a partir de tais visdes parciais, “reconstitui-lo”
com o auxilio da filosofia (tema, autor etc.). Ou seja, se a sensibilizagdo parte
da obra, o sentido da mesma podera ser visto como o que se encontra nas eta-
pas seguintes do processo, a luz da filosofia. Mas, ficara claro para o aluno que
se trata de um percurso estabelecido, que a leitura se fez nessa perspectiva e
que isso nao esgota as possibilidades de leitura e experiéncia da obra? O pro-
blema esta também, nos parece, nessa compreensio da obra pela exteriorida-
de, pela reconstitui¢do de pontos de vista rapidos e pela revelagdo (como no
caso da fotografia) a partir de um mergulho na filosofia. Haveria outro modo
de proceder em relagdo a arte no ensino de filosofia?

Nao se trata aqui de negar o acesso ao ensino pela arte, mas de problema-
tizar os riscos que ele envolve e de refletir sobre as suas possibilidades. Seria
possivel uma abordagem da obra de arte no ensino de filosofia que nao fizes-
se dela apenas uma etapa, mas que se fizesse com ela, ou seja, que ndo visas-
se ultrapassa-la para chegar aquilo que se pretende, cumprindo outras tantas
etapas, e sim que se realizasse na sua leitura, na propria leitura filoséfica da
obra? Nao uma etapa para o momento filosdfico, mas um momento em que a
leitura se faz filosdfica (ainda que a obra nao o seja) e que tem a sua finalida-
de nela mesma, néo fora ou além dessa etapa?

Seria possivel mudar o ponto de vista em que a leitura ¢ feita: da exterio-
ridade (vistas instantaneas), digamos, para a interioridade? Apreender por
dentro, “simpatizar” com o objeto? Trata-se de uma mudanga na qualidade
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daleitura, ou melhor, de uma leitura que priorize a multiplicidade qualitativa
e ndo a, por assim dizer, quantitativa, quando se vai amontoando visdes dos
alunos numa mesma dire¢do em uma porgao definida de minutos. E preciso
outra experiéncia do tempo.

De acordo com o filésofo Henri Bergson, arte e filosofia, apesar de distin-
tas, aproximam-se, de modo que se pode encontrar em ambas o impulso de
desvendamento da realidade para além do conjunto de significagoes e habi-
tos que a vida cotidiana torna familiares. A arte nos proporciona uma espécie
de excedente de percep¢ao e de compreensdo sobre nds e sobre mundo. Isto
porque os artistas sdo homens “cuja fungao é justamente a de ver e de nos fa-
zer ver o que nao percebemos naturalmente” (BERGSON, 2006, p. 155). O pa-
pel da filosofia nao deveria ir nessa diregao, ou seja, “levar a uma percepgao
mais completa da realidade gragas a um certo deslocamento de nossa aten-
¢ao?” (BERGSON, 2006, P. 159). Tal ¢ o pensamento bergsoniano. Neste sen-
tido, pensamos que a arte pode colaborar com o alargamento da nossa per-
cepcdo e com a tarefa da filosofia e de seu ensino, sendo um dispositivo de
desconcertacdo e de deslocamento da atengdo.

O desvendamento da realidade que a arte propicia vem de um aprofun-
damento da percep¢ao na dire¢do do interior das coisas, de nés, do mundo.
A obra de arte pode nos colocar em contato com essa dimensio da realidade,
diferente da que se volta para o sentido utilitario da vida cotidiana. O que di-
ferencia a percepgao do artista é justamente esse alargamento, porque nele a
atengdo ndo se condensa no esforgo de agao (pragmaticidade da vida). Como
e por que isso ocorre € algo a que nao temos acesso (e nisso estd uma das di-
ferengas entre arte e filosofia). Mas, se ndo temos acesso a propria percepgao
do artista (ndo podemos coincidir com ela), temos acesso ao que ela produz,
e tais objetos artisticos sao capazes de interromper a atengao da nossa consci-
éncia perceptiva e intelectual, comumente ligada aos aspectos instrumentais
do real, proporcionando uma experiéncia profunda da realidade, um conta-
to intimo conosco e com o mundo, algo que em si é inefavel, de acordo com
Bergson - e toda a tarefa da filosofia é fazer falar o inefavel. Para tanto, a arte
se mostra como um paradigma, o que nao significa que a filosofia deva par-
tir de seus objetos para dar voz a eles ou as suas proprias inquietagdes a partir
deles. Mas, uma vez que a proposta aqui é partir de objetos de arte, uma rela-
¢ao como a brevemente descrita ¢ fundamental, ou seja, deve-se almejar uma
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relagdo de aproximagdo cuidadosa que possibilite uma experiéncia genuina
com o objeto, que o faga parceiro do exercicio de revelacao da realidade. O
contrdrio seria manter a percepgao cotidiana na leitura do objeto artistico, o
que significaria manter a dire¢do da instrumentalidade do real, em explicito
desacordo com o que define a percep¢ao sensivel do artista e o que dela é re-
sultado, o objeto artistico'.

O contato intimo com as obras de arte, a convivéncia com elas, pode pro-
porcionar nao s6 elementos para o tema filoséfico abordado (como sensibili-
zagdo para eles), mas um alargamento da percepgao e da compreensao, outro
ponto de vista da realidade, uma vez que “[a] arte é a descricdo da realidade
do ponto de vista da duragdo, que nao é, ja se vé, um ponto de vista como ou-
tro qualquer, mas um ponto de vista que assume a realidade desde o seu nu-
cleo temporal” (SILVA, 1992, p. 148). Por fim, vale dizer que o que o artis-
ta nos apresenta ¢ fruto da imaginagao, pois ela é o tinico procedimento de
que dispomos para alargar e aprofundar a percepg¢do. Na percep¢ao alarga-
da, imaginagao e percep¢ao se fundem no gesto de visao que se prolonga no
gesto de expressdo, descortinando o real, o que significa conhecé-lo. Tal se da
porque a luta pela expressao na arte é uma luta da imaginacao que, portanto,

«r oz

nas palavras do professor Franklin Leopoldo e Silva, “¢ érgao de conhecimen-
to, de acesso mais profundo e mais direto a realidade” (SILVA, 1992, p. 147).

Seria possivel tomar a arte no ensino de filosofia de modo mais amplo do
que o da sensibiliza¢do? Poderia ela auxiliar em uma ampliagao da nossa per-
cepgao, contribuindo para um conhecimento real e temporalmente distinto
da nossa maneira usual de olhar o mundo? Poderiamos em aula vivenciar no
gesto de expressao da arte algo do drgdo de conhecimento que a faz descor-
tinar a realidade, qual seja, a imaginac¢do? Seria possivel pensar em um ensi-
no de filosofia ndo (apenas) logico-racional, como sempre se priorizou, mas
(também) imaginativo? Tratar-se-ia de ler na obra de arte o mundo (e a nds
proprios) ou ver o quanto se pode entender o mundo na leitura de uma obra
de arte, e do ponto de vista da relagdo, por exemplo, entre os seus elementos,
tais como, nas artes visuais, a relaqéo entre linhas, cores, contrastes, repeti-
¢oes, equilibrios, proporgdes, formas, figuras etc. Que perguntas poderiam

10. “Justamente, a percepg¢ao alargada e aprofundada revela mais e mais intensamente o real,
aproximando o artista do que chamamos a realidade em si, aquela nao recortada pelas nossas ex-
pectativas e pré-concepgdes” (SILVA, 1992, p. 146).

56



MEIRI APARECIDA GURGEL DE CAMPOS MIRANDA

MARCIA HELENA ALVIM

advir entdo? Quais questdes permitiriam ampliar ou deslocar a nossa aten-
¢do ordinaria? Quais contribuiriam para uma leitura filos6fica voltada para o
ensino-aprendizagem ou feita em sala de aula?

Pensar em tais questdes, de maneira detida e cuidadosa, é fundamental
para a abordagem filoséfica de uma obra de arte na sala de aula. Prescindir
de sua elaboracio é correr o risco da banalizacdo do processo, da proposta,
da experiéncia e do conteudo que se pretende abordar. Ao professor, valeria
a pena deixar-se levar pela experiéncia com a obra, interroga-la e ser interro-
gado por ela, antes de propor qualquer atividade aos alunos. Assim, nao bas-
ta “sensibilizar”, é preciso ter sido também “sensibilizado”, ou ter tido de fato
uma experiéncia com a obra, de modo a nao fazer dela apenas um instrumen-
to “facil” para o que quer que seja.

Como (...) coisas que nao existem

Em meio as reflexdes brevemente apontadas acima, durante os primeiros
meses de trabalho do grupo, uma proposta revelou a possibilidade de abordar
objetos artisticos dentro e fora da sala de aula, numa experiéncia ampliada com
as obras e com o ensino, para além do seu espago formal. Tratava-se de levar
os alunos das escolas vinculadas ao Pibid/Filosofia da UFABC' a 312 Bienal de
Artes de Sao Paulo e de fazer um exercicio de reflexdo filosofica sobre questoes
contemporéneas a partir das obras de arte ou na leitura das mesmas.

Tendo em conta que a preparagio é parte fundamental do processo, en-
quanto o projeto era escrito, os supervisores e os alunos bolsistas foram in-
centivados a se inscrever nas aulas ministradas pelo Setor Educativo da Bie-
nal para professores do ensino basico, antes da abertura da exposicao. Esse
momento prévio foi importante porque possibilitou um contato primeiro por
parte de professores e bolsistas com as obras, numa vivéncia necessaria para
levantar os questionamentos proprios a cada um e para a selegao das que se-
riam trabalhadas em sala de aula, antes da visita com os alunos.

Com o inicio das atividades em aula, os professores deviam trabalhar,
em um primeiro momento, com algumas obras da exposi¢ao, de modo a in-
troduzirem os alunos na problematica da arte contemporanea e na tematica

11. E. E. Prof. Oscavo de Paula e Silva, de Santo André, e E. E. Profa. Cynira Pires dos Santos, de
Sao Bernardo do Campo.
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da exposi¢do daquele ano. A proposta geral era composta também por trés
momentos fora da escola, sobre os quais falaremos abaixo, e que deveriam
ser sempre retomados nas aulas de filosofia, com atividades, debates, pes-
quisas e producéo de trabalhos. Antes de descrever os momentos apontados,
vale mencionar o tema da 312 Bienal: “Como (...) coisas que ndo existem”. O
primeiro verbo da frase foi deixado em aberto pelos curadores propositada-
mente, podendo o vazio ser preenchido por qualquer um que deixasse ver a
invocagéo poética (e também politica e social) nas interveng¢des propostas —
“Como procurar coisas que nao existem”, “Como ver coisas que nao existem’,
“Como encontrar coisas que nao existem” etc. Ou ainda, segundo os seus or-

ganizadores:

Como (...) coisas que ndo existem — ¢ uma invoca¢ao poética do poten-
cial da arte e de sua capacidade de agir e intervir em locais e comunidades
onde ela se manifesta. O leque de possibilidades para essa agdo e interven-
¢do estd aberto — uma abertura que ¢ a razdo da constante alteragdo do pri-
meiro dos dois verbos no titulo, antecipando as agdes que poderiam tornar
presentes as coisas que ndo existem. Comegamos por falar sobre elas, para
em seguida viver com elas, e entdo, usar, mas também [utar por e aprender

com essas coisas, em uma lista sem fim!2.

As atividades fora das escolas foram divididas em trés: uma aula sobre
arte contemporanea na UFABC, uma visita a Bienal e um encontro entre um
artista e um fildsofo (professor de filosofia) na universidade'.

A aula introdutdria sobre arte contemporanea foi ministrada por uma
professora de Estética dos cursos de Filosofia da UFABC'" e teve lugar na pro-
pria universidade, com o intuito de que os alunos das escolas vinculadas ao
Pibid tomassem contato com ela, seu espago fisico e intelectual. A ideia era
criar essa proximidade entre os alunos das escolas e o espaco da academia
numa aula introdutdria sobre a arte contemporanea que seria um momento

12. Site oficial. Disponivel em: < http://www.31bienal.org.br/pt/information/754 > . Acesso em:
24 abril 2016, 16:30:30.

13. O titulo do projeto, apresentado a coordenacdo institucional do PIBID-UFABC como exigéncia
para a formalizagdo da atividade de modo a garantir os recursos necessarios a mesma (transpor-
te, sobretudo), era “Os fildsofos e as artes”.

14. Prof.? Dr.2 Paula Braga realizou duas aulas introdutdrias, uma para cada escola vinculada ao
PIBID-Filosofia.
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de preparagdo para a visita a 31° Bienal de Artes de Sao Paulo. Apds a aula,
de volta as escolas, os professores supervisores fariam atividades que retoma-
riam os elementos abordados na mesma, vinculando-os ao contetdo traba-
lhado no curso de Filosofia. Esse momento da atividade seria tanto um exerci-
cio do olhar (a aula foi feita com imagens) quanto uma preparagao para o tipo
de produgao artistica com o qual os alunos deparariam na Bienal, haja vista
que a arte contemporanea ¢ algo que nao se dd simplesmente ao deleite ou a
fruicdo, mas que requer outro tipo de olhar e envolvimento. Era também um
momento de fomento da reflexdo sobre a relacdo entre arte e filosofia a partir
do trabalho do professor supervisor em suas proprias aulas.

A segunda atividade foi propriamente a visita a 31* Bienal de Artes de
Sao Paulo, guiada pelo Setor Educativo da mesma. Nessa visita, os alunos fo-
ram divididos em grupos pequenos para serem conduzidos por educadores
da Bienal, acompanhados pelos professores e pelos bolsistas do Pibid. Ela teve
por objetivo o contato direto com obras de artistas contemporéaneos, tanto as
que haviam sido discutidas em aula quanto outras, a serem vivenciadas dire-
tamente na exposi¢do. Os alunos também foram a visita munidos das orien-
tagdes dos professores no que tange ao contetido visto em aula.

Por fim, teve lugar na UFABC, como ultimo momento do projeto “Os fi-
losofos e as artes”, um encontro entre uma artista convidada'® e a professo-
ra de Estética que ministrou a aula introdutdria a arte contemporanea. Nes-
se encontro, os alunos tiveram a possibilidade de conhecer pessoalmente
uma artista cuja obra é voltada para a interven¢do no mundo contempora-
neo. Esse momento foi importante por diversos motivos, dentre os quais po-
demos mencionar: desmistificou a ideia que muitos tinham sobre a arte e o
artista como algo e alguém inalcangaveis; possibilitou um contato dos alunos
com o processo de criagdo da artista, a partir de uma longa e prazerosa con-
versa; permitiu, apds todas as atividades anteriores (na universidade, na Bie-
nal e nas aulas de filosofia), que os alunos pudessem expor e discutir tudo o
que o projeto lhes possibilitou pensar, num ambiente outro que a sala de aula,
ainda que, depois, o encerramento fosse feito nela também.

15. Ana Teixeira, cujo trabalho pode ser acessado no site http://www.anateixeira.com/por-
tal/home.php
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Avaliacado do projeto nas escolas, na
licenciatura e na formacao continuada

Ao término desse processo, que envolveu tanto um primeiro momento
mais tedrico, com leituras e discussoes sobre a presenga da arte no ensino de
filosofia, quanto um momento mais pratico, de visita a exposigao, aulas aber-
tas na universidade e encontro com uma artista, a avalia¢ao do mesmo, por
parte dos participantes, alunos (secundaristas e bolsistas) e professores, foi
positiva por diversos fatores. Em relagao aos licenciandos (ou “aspirantes” em
nosso caso, na UFABC, como dito no inicio do texto), a experiéncia contri-
buiu para a ampliagdo da sua formagao, abordando questdes nao necessaria-
mente vistas nas disciplinas préticas ou filosoficas, proporcionando o desen-
volvimento de praticas didaticas e metodologicas (preparagdo da atividade,
auxilio nas aulas e nas atividades fora da escola etc.), e instigando um novo
olhar sobre o mundo - inquietagdo inerente a arte e inerentemente presen-
te nas atividades do projeto. O mesmo vale para os professores supervisores
e para o que diz respeito a sua formacao continuada. Talvez possa mencionar
que, no inicio das atividades do grupo, a primeira coisa que ambos os profes-
sores falaram acerca do tema do projeto dizia respeito a certa caréncia na for-
magao filosdfica em relagdo a drea de Estética, o que ndo é de causar espanto
ou significa falha pessoal, uma vez que tal area sempre fora, por assim dizer,
negligenciada ao longo da histéria da filosofia e nos curriculos de graduagao
em Filosofia'®. O desenvolvimento do projeto foi, portanto, importante nao sé
pelo estimulo dado aos professores para (re)pensarem a sua pratica, mas tam-
bém propiciou o aprofundamento do contato com essa area de conhecimento
filosofico, com a qual, a principio, ndo se sentiam muito a vontade. Toda essa
mobilizagdo nao poderia se realizar sem que fosse sentida pelos alunos e es-
colas vinculadas ao programa de iniciagdo a docéncia. Alguns depoimentos

16. Essa caréncia encontra-se amparada inclusive em documentos oficiais, como é o caso das
Orientagoes curriculares para o Ensino Médio, nas quais, ao serem sugeridos contetidos “para
aqueles que futuramente venham a preparar um curriculo ou material didatico para a disciplina
Filosofia no ensino médio”, é oferecida uma lista que “tem por referéncia os temas trabalhados no
curriculo minimo dos cursos de graduagao em Filosofia”, e nela, dentre os 30 itens com sugestao
de contetdo filosoéfico, a drea de Estética aparece contemplada em apenas um deles, constituindo
parte do mesmo (subitem), enquanto outras dreas sao contempladas diversas vezes. (Cf. BRASIL-
MEC/SEB. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - Ciéncias humanas e suas tecnologias
(vol. 3). Brasilia: Ministério da Educacao / Secretaria de Educacgao Basica, 2006).
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de alunos secundaristas que passaram pelo projeto expressam a mudanga de
perspectiva em relagdo a arte, que é também em relagdo & maneira de ver e
pensar o mundo, a partir da abordagem feita no contexto das aulas de filoso-
fia (dentro e fora da escola), tais como: “Agora entendo que arte esta em todo
o lugar, em todos os espagos e ndo simplesmente em galerias e exposi¢oes,
em espacos fechados”; “Ha inumeras possibilidades de se expressar artistica-

» o«

mente”; “Pela arte podemos pensar e contestar o que parece incontestavel”"”.
O impacto de um novo modo de pensar e, consequentemente, de agir nao po-
deria ocorrer sem que alguns abalos se fizessem sentir no entorno, nas con-
versas com colegas (alunos e professores), e em novas posturas na propria es-

cola, a qual é parte integrante de todo esse processo.
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ACOES E REFLEXOES DE FUTUROS
PROFESSORESNO CONTEXTO DO
SUBPROJETO INTERDISCIPLINAR DO
PIBID/UFABC: EXPERIMENTANDO
OLHARES SENSIVEIS

MARIA CANDIDA VARONE DE MORAIS CAPECCHI*®

VIVILi MARIA SILVA GOMES™

Introducao

Ao longo de sua formagao, o licenciando entra em contato com saberes
especificos de sua area de conhecimento e saberes pedagdgicos. Além disso,
dentre os saberes inerentes ao “ser professor”, podem-se destacar aqueles ad-
quiridos no exercicio da profissao. Sdo varios os estudos que se referem a esses
saberes, assim como aqueles construidos ao longo de toda trajetdria percor-
rida pelos professores ainda como alunos e o peso que representam no exer-
cicio da profissdo. Considerando a complexidade do trabalho pedagdgico e
a necessidade de integragao dos diversos saberes que constituem a profissao
docente, que estdo envolvidos na coordenacio de agoes em sala de aula e tam-
bém além desses limites, torna-se premente romper-se com o isolamento do-
cente, por meio de uma perspectiva interdisciplinar, propiciando um envolvi-
mento com multiplos olhares referenciais que atuem no sentido do aprender
com o diferente, de compartilhar o similar e preservar o que lhe é préprio: um
processo de ressignificar o singular a partir, e por meio, do plural. Para tanto,
propusemos no Subprojeto Interdisciplinar do Pibid/UFABC o envolvimento

18. Coordenadora de Area do subprojeto Interdisciplinar do Pibid/UFABC. E-mail: candida.ca-
pecchi@ufabc.edu.br

19. Coordenadora de Area do subprojeto Interdisciplinar do Pibid/UFABC. E-mail: vivili.gomes@
ufabc.edu.br
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(a participagao) de licenciandos e professores supervisores, das diversas dreas
de licenciaturas existentes nesta universidade (Biologia, Filosofia, Fisica, Ma-
tematica e Quimica), em a¢des tanto no 4mbito das salas de aula da Educagio
Basica, quanto dos demais ambientes da escola, com a intengdo de fazer aflo-
rar no grupo temas de caréter transversal. Desde o inicio das atividades desse
Subprojeto, portanto, nossa postura como coordenadoras foi de acolhimen-
to de temas de discussdo, identificados pelos proprios participantes de modo
a atender demandas das escolas envolvidas e, também, de proposicdo de ati-
vidades envolvendo referenciais tedricos voltados para a formagao do profes-
sor reflexivo, realizadas nos encontros de orienta¢do na Universidade. A ideia
era que a discussdo e proposi¢ao de solugdes para demandas das escolas pro-
porcionassem, aos participantes, oportunidades de explorarem as contribui-
¢Oes de areas de conhecimento distintas, apreciando suas interfaces e distan-
ciamentos. Como agdes, propusemos, ao longo de dois anos de trabalho: 1)
Realizagdo de oficinas de jogos teatrais, envolvendo bolsistas e professores su-
pervisores, acompanhadas de sessdes de discussio. 2) Observagdes de aula e
acompanhamento de agdes dos professores supervisores nas escolas. 3) Ses-
soes de estudos e leituras acerca dos temas identificados no cotidiano das es-
colas, formagdo de professores, interdisciplinaridade e transversalidade. 4)
Reunides de orientacio. 5) Elaboracéo de intervengoes de bolsistas nas esco-
las. 6) Elaboracdo de relatdrios e trabalhos cientificos.

Neste capitulo, apresentamos um balango das atividades realizadas ao
longo de dois anos de duragao do Subprojeto Interdisciplinar, com o intui-
to de discutir as possibilidades e limitacdes dos objetivos almejados, a luz de
nossos referenciais tedricos e da repercussao das agdes desenvolvidas ao lon-
go do processo vivenciado pelo grupo.

Sobre nosso ponto de partida...

Uma formagéo de professores que procura evidenciar as escolhas, mais
do que o fornecimento de instrumentos prontos, visa promover nos envolvi-
dos uma atitude reflexiva, de tomada de consciéncia de seus saberes e valo-
res em relagdo a profissdao. Novoa (1992) afirma que a identidade do profes-
sor “é um lugar de lutas e conflitos, ¢ um lugar de construgao de maneiras de
ser e de estar”. A construcio da identidade necessita de tempo para acomodar
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inovagdes, assimilar mudangas e (re)pensar a pratica, num processo de auto-
consciéncia sobre a¢des docentes e motivagdes para essas acoes.

Durante muito tempo, porém, a formacdo de professores foi baseada no
modelo denominado por Donald Schon (CONTRERAS, 2012) racionalida-
de técnica, em que o contato com a pratica da profissao era realizado apenas
nos anos finais de formagao, apds toda uma carga de teorias pedagogicas e
de contetidos especificos de determinada area de conhecimento. Essa con-
cep¢do de formacgao vem sendo criticada hd anos por pesquisadores da area
de educacédo, que vém reconhecendo, cada vez mais, o importante papel da
pratica profissional como contexto de construgao de saberes. E, dessa forma,
valorizando os saberes dos professores que sdo constituidos durante sua atu-
acio nas instituicdes de ensino e a necessidade de reconhecimento e potencia-
lizagao dessa importante faceta da profissao (TARDIFE, 2002; PERRENOUD,
1999). A valoriza¢do de uma capacidade de continuar aprendendo é impor-
tante para qualquer profissao. Para o professor, porém, muitas vezes cercado
de uma imagem de especialista infalivel (CONTRERAS, 2012), o carater de
inacabamento que se encontra por tras dessa ideia nem sempre é bem aceito.
Além disso, a formagdo de professores tem enfocado aspectos estritamente
racionais, em detrimento de afetivos, o que precisa ser repensado.

Dessa forma, é importante proporcionar, tanto na formagao inicial, quan-
to na formagdo continuada, oportunidades para que futuros professores e
professores em servico reflitam sobre e expressem o sentido que tem em suas
vidas o “ser professor”, conscientizando-se de seus saberes, valores, angustias
e anseios (PIMENTA, 2005).

Pensar sobre o significado da profissdo para si e todas as suas representa-
¢Oes possibilita a licenciandos e professores a realizacdo de escolhas conscientes,
assumindo uma postura de autoria de seu processo profissional e este é o prin-
cipio que norteia o trabalho aqui apresentado, inspirado em alguns dos pressu-
postos basicos de Paulo Freire para a caracterizagao de um educador. Em seu
livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) destaca que o professor, denomi-
nado por ele progressista, que visa o desenvolvimento da autonomia de seus
educandos, reconhece que nao ha docéncia sem discéncia, que ensinar ndo é
transferir conhecimentos e que ensinar é uma especificidade humana.

Reconhecer que nao ha docéncia sem discéncia implica em reconhecer
que o ensino-aprendizagem intencional s6 acontece quando se estabelece
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uma relacdo pedagogica entre professor, alunos e conhecimentos. Para que
essa relacio de fato se estabeleca, é necessaria a constitui¢do de um campo in-
tensivo em que todos os envolvidos estejam em conexao, de modo a promo-
ver a emancipac¢do do educador e do educando, potencializando ambos para
a geragdo de novos conhecimentos. Nesse sentido, o estabelecimento da re-
lagdo pedagdgica professor — alunos — conhecimentos deve proporcionar um
encontro em que diferentes individuos possam se expressar para ampliar suas
formas de pensar, rompendo com a mera reproducio de saberes.

Neste ponto, ¢ importante destacar algumas ideias que Paulo Freire defen-
de de forma recorrente em seu livro (FREIRE, 1996), a nocio de inacabamen-
to do ser humano e a importancia de que se reconhega condicionado, porém
ndo determinado. Cada ser humano se compde com forgas historicas que o
condicionam, porém nao o determinam, uma vez que é possivel criar outras
composicdes. E preciso criar condi¢des para que novas composi¢des possam
ser vislumbradas e experimentadas por professores e estudantes. Para tan-
to, mais uma vez, mostra-se necessaria a criacio de espacos de expressdo de
ideias que ndo sejam condicionados a um unico recorte da realidade, o ver-
bal, e que envolvam, além da racionalidade, também a sensibilidade dos en-
volvidos, em diferentes expressividades.

Essas consideragdes apontam para um universo de possibilidades de tra-
balhos que podem efetivamente contribuir para uma formagao mais critica
e sensivel de professores, capazes de fazer suas escolhas pautando-se em suas
convicgoes e na realidade escolar.

O caminho proposto e realizado pelas autoras no Subprojeto, para fomen-
tar a criticidade e sensibilidade dos professores em formagéo, é a ampliagdo de
oportunidades e linguagens para diferentes formas de expressao do pensar e
do sentir dos envolvidos, o que envolve o trabalho corporal. Dai a opgao por
inserir jogos de improvisagao teatral na formagao de professores.

Deixando um pouco de lado um modelo racional ou cerebral de aprender,
que passa pelo tratamento daquilo que é, ou pode ser, de alguma forma, pal-
pavel ou visivel e, considerando aquilo que néo o ¢, ou seja, que se constitui
em elementos invisiveis ou sensiveis, que muitas vezes mais afetam o proces-
so que os primeiros, as docentes formadoras e autoras deste artigo se aventu-
ram por atalhos que adentram a imaginagao dos discentes. Nesse sentido, as
atividades propostas no Subprojeto visam trazer a tona, por meio do estimulo
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as expressividades de seus alunos bolsistas do Pibid ou dos licenciandos, reve-
lagoes gnosioldgicas a respeito das tematicas tratadas e referenciadas nos tex-
tos estudados nas reunides de formacéo realizadas na Universidade, de for-
ma a contemplar possibilidades de aprendizagem na diversidade, na busca de
um pensar certo pedagogico.

Pensar certo, em termos criticos, ¢ uma exigéncia que os momentos do ci-
clo gnosioldgico vio pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho cha-
mando “curiosidade epistemoldgica” A curiosidade ingénua, do que re-
sulta indiscutivelmente um certo saber, ndo importa que metodicamente
desrigoroso, ¢ a que caracteriza o senso comum. O saber de pura experién-
cia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o res-
peito ao senso comum no processo de sua necessaria superagao quanto o
respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando. Implica o com-
promisso da educadora com a consciéncia critica do educando cuja “pro-

mo¢ao” da ingenuidade néo se faz automaticamente. (FREIRE, 1996, p.14)

Essa busca do pensar certo proposto por Paulo Freire pode ser abordada
tanto do ponto de vista do professor em relagao aos saberes de seus alunos,
quanto do ponto de vista do formador em relagdo aos saberes dos licencian-
dos e, também, de cada um dos envolvidos em relagdo a si mesmos, sejam os
licenciandos, os professores supervisores ou os formadores de professores.
Acreditamos que essa dimensao de refletir sobre si proprio em contexto pro-
fissional é que vai desencadear todo o processo de constru¢do de uma identi-
dade docente critica, reflexiva e sensivel. Fazer essa autoanalise, porém, nao é
algo simples. Hubert Godard (2006, p.74), ao falar sobre o trabalho de Lygia
Clark com objetos relacionais, lembra que:

(...) frequentemente, a historia da percep¢do vai fazer com que, pouco a
pouco, eu ndo possa mais reinventar os objetos do mundo, minha proje-
¢ao va associa-los sempre da mesma maneira. Ou seja, vejo sempre a mes-

ma coisa, sempre através do filtro da minha historia.

Para romper esse olhar estatico e aparentemente imutavel, faz-se neces-
sario olhar com outros olhos a mesma coisa ou sob outro angulo, ou seja, des-
naturalizar o que é tido no mundo como natural.
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E importante destacar que a desnaturalizagdo do mundo natural passa pela
valorizacao de diferentes formas de expressdo, para além da verbal, e, tam-
bém , pelo trabalho coletivo/ cooperativo, que proporciona o contato com
diferentes formas de ver. Ao lembrar que nédo nos comunicamos apenas pela
linguagem falada, mas por muitas outras, que, mesmo sendo culturalmente
aprendidas, antecedem a fala e que estdo corporificadas ou impressas no ser
do aprendente, sendo uma forma de comunicagao primordial, as vezes prin-
cipal, as formadoras e autoras deste trabalho se valem de multiplas formas
de expressao nas reunides de orientacao, na busca de uma relagdo empdtica
e acolhedora, que possa desencadear a construgdo do conhecimento pedago-
gico do futuro professor no ambito individual em meio ao social.

Sobre as acdes realizadas e repercussoes...

Para trazer a publico um panorama geral sobre o processo formativo vi-
venciado no ambito do Subprojeto, ao longo de seus dois anos de duragio,
optamos por apresentar neste capitulo: um exemplo de atividade formativa,
acompanhado das produgoes de um dos bolsistas que dela participou; um le-
vantamento de dificuldades e limitagdes enfrentadas e, por ultimo, depoimen-
tos de bolsistas e supervisoras, acerca dos impactos positivos do Subprojeto
nas escolas e em suas formagoes.

Uma atividade formativa: a construcao de um
olhar reflexivo por meio de imagens...

Como mencionado anteriormente, partindo de uma concepg¢io de pro-
fessor critico-reflexivo (FREIRE, 1996; CONTRERAS, 2012), nas atividades
propostas pelas coordenadoras, a meta principal era a problematizagdo das
vivéncias de licenciandos, tanto em suas trajetérias como estudantes, quanto
em suas experiéncias como bolsistas nas escolas. Para fomentar essa proble-
matizagdo, eram propostas leituras de textos selecionados, muitas delas, rea-
lizadas em grupo durante as reunides na Universidade. Além disso, de modo
a contemplar outras formas de pensar e se expressar, eram realizados jogos
de improvisa¢ao teatral, impulsionados tanto por relatos dos bolsistas, quan-
to por excertos dos textos em discussao.

A atividade formativa aqui descrita contou com duas etapas.
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Etapal - O docente como profissional reflexivo.

Esta etapa foi realizada presencialmente em uma das reunides de orien-
tagdo dos bolsistas na Universidade e teve como objetivo formativo fomentar
uma leitura sensivel e critica do texto “O docente como profissional reflexivo’,
extraido do livro “A autonomia de Professores”, de José Contreras (2012, p.
117-146). Neste texto, o autor apresenta e questiona o modelo de formacéo de
professores pautado na racionalidade técnica, a luz das ideias de Schon (pro-
fessor reflexivo) e Stenhouse (professor pesquisador).

Entendemos por uma leitura sensivel de um texto, aquela que possibilite
romper com conservas culturais, permitindo a exploragdo de diferentes for-
mas de interpretar e também expressar essa interpretacdo entre todos os en-
volvidos. Cassiano Quilici (2006, p. 71), quando fala sobre o teatro do silén-
cio, afirma que:

(...) alinguagem corporal é mais permeavel as “pulsdes’, memorias e expe-
riéncias pouco acessiveis a consciéncia. O discurso do corpo pode se estru-
turar a partir desse terreno movedico, trazendo a tona o que nao encontra

espaco na logica linear do discurso verbal.

Fazendo uma transposi¢do do teatro para a situacdo de leitura de
um texto escrito, procuramos fomentar a sensibilidade dos envolvi-
dos para que possam se abrir para uma experimentagdo desse texto
por meio de diversas formas de expressdo para além da verbal. Assim
sendo, a atividade proposta teve inicio com um aquecimento corporal,
seguido de uma sessao de leitura compartilhada de excertos do texto,
acompanhada da realizagdo de esculturas corporais, feitas pelos bolsis-
tas a cada trecho lido, com posterior discussdo (Figura 1). Na sequén-
cia, cada participante registrou individualmente, por meio de escrita e/
ou desenho, suas impressdes sobre a atividade e iniciou a elaboragéo de
questdes para pesquisar, posteriormente, suas vivéncias na escola. Para
finalizar, os registros foram compartilhados e comentados.
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Figura 1- Imagens do momento de elaboracao de esculturas corporais

Fonte: acervo pessoal das autoras

Etapa 2 - O docente como profissional
reflexivo e a pesquisa sobre a pratica.

Essa etapa foi realizada individualmente, em um periodo de recesso
das atividades na Universidade, e teve como objetivo formativo relacio-
nar a leitura realizada de forma compartilhada na primeira etapa com
a pratica profissional de professores, vivenciada nas escolas.

Esta etapa constou de duas partes. Na primeira, o texto ja com-
partilhado na etapa um deveria ser lido de forma a proporcionar a
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identifica¢ao de suas ideias mais importantes, na dtica do bolsista lei-
tor, a selecao de uma delas para representar alguma vivéncia em sua
escola de atuagdo e, ainda, a representacio dessa vivéncia por meio de
registro fotografico. Na segunda parte, o bolsista deveria elaborar uma
sintese de uma pagina, contendo a transcri¢ao da ideia escolhida, o re-
gistro fotografico e uma reflexao a respeito.

Apresentaremos a seguir o processo percorrido por um dos bolsis-
tas que dela participou. O bolsista, licenciando da area de Fisica, de-
senvolveu suas atividades de iniciagdo a docéncia numa escola estadual
da cidade de Sao Caetano do Sul, SP, sob a supervisao da professora de
Quimica, Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Médio (EM).
Vale ressaltar que a cidade de Sdo Caetano do Sul é detentora do mais
alto Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Brasil. No entan-
to, por se tratar de uma escola no centro da cidade e com facil acesso
por meio de transporte publico, inclusive via férrea, recebe alunos de
diversas regides da periferia das cidades vizinhas como Sao Bernardo,
Santo André e Sdo Paulo. Além disso, até o ano de 2015, era a Uinica es-
cola estadual na cidade que ainda mantinha salas de aula de EJA, no
periodo noturno.

Ao final da realizagdo da etapa um, feita no coletivo, o bolsista pro-
pOs a seguinte questdo de pesquisa individual

“E possivel ao professor da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
contribuir para a formagdo humanistica de seu aluno, bem como
prepard-lo para o vestibular?”

Para a etapa dois, o bolsista apresentou sua sintese de uma pagina
(Figura 2), como solicitado.

Neste ponto, vale destacar que a atividade aqui descrita traz consi-
go aspectos que emergem das inter-relagdes e conexdes estabelecidas
entre o bolsista, as coordenadoras e a supervisora, os conhecimen-
tos e fundamentos teéricos provindos do texto estudado e do cur-
so de licenciatura, bem como os conhecimentos praticos experimen-
tados na escola. Em sintese, o contato do bolsista e de seus saberes,
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historicamente construidos, que trazem subjacentemente diversos as-
pectos ideoldgicos, com os diversos saberes das comunidades de pra-
tica, tanto a universitaria como a escola basica, pode revelar aspectos
multiplos de elementos sensiveis oportunizados e de expressivida-
des possiveis.

Para uma andlise desta producao temos, explicitamente, o contet-
do dos seguintes documentos: a pergunta de pesquisa por ele formula-
da; o texto de referéncia trabalhado na atividade formativa (CONTRE-
RAS, 2012); o excerto do texto selecionado pelo bolsista; a imagem da
escola que ele relaciona com esse excerto e o texto de reflexdo constru-
ido por ele. Mas, também temos, como contetdos implicitos a todos
esses documentos, tudo o que aflora além dessa racionalidade e que
nos leva a entender e interpretar esta produgdo com o intuito de bus-
car evidéncias que permitam avaliar, criticamente, qual o impacto do
caminho formativo escolhido pelas coordenadoras do Subprojeto na
formagao do bolsista.
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Figura 2 - Sintese de uma pagina elaborada pelo bolsista na etapa dois

Programa Institucional de Bolsas de Iniciag3o a Docéncia — PIBID

Universidade Federal do ABC — UFABC q
Subprojeto: Interdisciplinar ‘ A '
Coordenadoras: Candida De Moraes Capecchi e Vivili Gomes : ”
Discente: [N

Estudo do texto: “ O docente como profissional reflexivo” (Contreras).
Escola: E £ [INNEEEGEG

“[...] o prdtico, oo contrdrio do pesquisador tem como preocupagdo fundamentol tronsformar a situogdo
levando-a para uma diregdo que lhe parega melhor, de acordo com sua experiéncia [...]. Desse modo,
rompe-se a trodicional dicotomia entre pesquisa, por um lado, & a prdtica entendida como aplicagdo dos
produtos da primeira, por outro. Nesse caso, @ prdtica é em si um modo de pesquisor, de experimentor
com o situogdo para eloborar novas compreensBes odequodas 0o COS0, GO MeEsMO tempo Gue se dd a
tronsformogdo da situogdo.” (pdg. 123, pardgrafo 1)

0O contexto dinamico em que os professores estdo inseridos atualmente faz com ue os processos
de reflexdo sobre suas agbes ocorram enquanto elas estdo sendo desenvolvidas, transformando-os em
pesquisadores no contexto pritico dado que o conhecimento se desenvolve com base nas agdes
realizadas, e n3o as pr A é profi do professor contribuird para sua andlise
sobre os resultados de suas agdes e direcionard as novas 2 serem i a
melhoria em relagio as anteriores.

A atuag3o do professor, devido sua enorme carga de trabalho e dificuldade de atualizar-se com
base em uma forma¢3o continuada, contribui para o exercicio do processo de reflexdo na agdo. A
imagem anexada visa enfatizar a relagdo do tempo com o fator reflexdo, que por vezes so € possivel de
ser realizada durante a pratica profissional, mas que é digna de valor e deve ser considerada como
L fer de isa para avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Seja de forma consciente ou pela dificuldade de atuar com processos reflexivos diferentes, cabe
ressaltar que a reflexdo pela pratica contribui para a transformag3o ao promover o didlogo com as
diferentes situagdes e com o contexto sodial em que se insere.

Fonte: elaborado pelo préprio bolsista

A pergunta de pesquisa feita pelo bolsista manifesta sua preocupagdo com
a modalidade de ensino EJA, pois é nesse contexto que desenvolve suas ati-
vidades de inicia¢do a docéncia. Também traz uma preocupagio com a for-
mac¢ao humanistica do aluno de EJA, além da prepara¢ao para o vestibular,
quando se trata de EM. Pelo o que se tem de dados sobre a modalidade EJA
no Brasil, tanto de pesquisas e estatisticas oficiais, como da pratica de profes-
sores, os alunos dessa modalidade de ensino trazem consigo o peso de sua
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historia de fracasso escolar pelas mais variadas razdes, que os levaram a aban-
donar ou mesmo nao frequentar a escola na idade certa. Ainda que tenhamos
hoje uma expansao do ensino universitario e dos programas governamentais
de subsidios para permanéncia dos alunos nesse nivel de ensino e sua con-
clusao, o vestibular dificilmente seria a preocupagao principal tanto de alunos
como de professores de EJA. Ao contrario, de maneira geral, sdo adultos que
precisam lutar por questdes de sobrevivéncia, precisam trabalhar, e a conclu-
sao do EM, talvez mais que o prosseguimento no Ensino Superior, seja fator
preponderante para sua manuten¢ao no campo do trabalho. Pode parecer a
principio, que a questdo de pesquisa elaborada pelo bolsista incorpore uma
propedéutica dos objetivos do EM, refletindo seus proprios dilemas e as ex-
pectativas comumente apresentadas por professores do ensino regular, mais
que da EJA. Um olhar mais atento a sua questdo, porém, revela uma preocu-
pacéo que ultrapassa a visdo propedéutica e também profissionalizante, quan-
do traz para o foco do ensino a formagdo humanistica.

Sem entrar nos detalhes do texto de referéncia, o bolsista destaca a frase
de Contreras (2012, p.123) que trata da importéncia da pratica do professor
como a¢do em busca de mudanga. O que envolve pesquisa, mas uma pesqui-
sa voltada para um fim pratico e imediato, que, para o professor, talvez, con-
figure-se como a unica possivel, dadas suas condigoes de trabalho. Assim, o
bolsista, nesse processo de confronta¢do de realidades de pesquisa académi-
ca e pratica pedagogica, reconhece que, ndo necessariamente, estas sejam an-
tagdnicas, mas que se complementam e tém atributos distintos préprios de
seus contextos e de suas finalidades.

Uma outra inferéncia que se pode fazer é que o bolsista traz para essas
suas representagdes uma contraposicao entre as suas vivéncias na formagao
inicial de professor no curso de licenciatura e as situagdes que, possivelmen-
te, vivenciou e venha vivenciando na sua prépria vida escolar no EM e no En-
sino Superior, respectivamente.

O bolsista também percebe e manifesta, em sua escrita e na imagem de
um relégio afixado acima da lousa da sala dos professores (Figura 2), que o
tempo e as condi¢des de trabalho sao fatores condicionantes e limitantes das
buscas por transformagdes que podem ser abragadas por um professor, que,
frequentemente, nio lhe permitem ir além do contexto da escola e nele per-
manecer.
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Enfim, a problematizagdo trazida pelo bolsista contrapde trés enfoques
sobre os propositos da Educacdo Basica: formar cidadéos, trabalhadores ou
estudantes? Ao tocar na importancia de uma formagao humanistica de pesso-
as que muito provavelmente ja estdo inseridas no universo do trabalho, caso
da EJA, o bolsista revela indicios da constru¢do de um olhar sensivel sobre o
papel do professor, que diante da necessidade de conciliar escassez de tempo,
excesso de trabalho, dificuldades dos alunos e limitacdes estruturais, desen-
volve um saber da prética que se manifesta por meio da reflexdo na agdo, mais
do que uma reflexdo sobre essa a¢do, cujo reconhecimento so se torna possi-
vel a partir de um rompimento com a racionalidade técnica.

Um levantamento de dificuldades e limitacdes enfrentadas...

Ao longo do primeiro ano de execugdo do Subprojeto, identificamos as
seguintes dificuldades:

1) Dada a variedade de interesses dos participantes do grupo e as mui-
tas oportunidades que se colocam na UFABC para nossos alunos, tivemos
que lidar com mudancas do grupo em relagdo as diversas entradas e saidas
de participantes, alterando a configura¢do dos subgrupos tanto no Subproje-
to como nas escolas.

2) O trabalho com um grupo integrado na sua totalidade, escolha feita pe-
las coordenadoras, também o tornou bastante intenso e exaustivo. Um pro-
blema de escala que amplifica tanto o gerenciamento do grupo em termos de
variaveis de controle necessarias para o cumprimento das regras adminis-
trativas do Projeto Pibid como para agdes didaticas no grupo, relacionadas a
formacao do professor reflexivo e instrumentalizadas pelo trabalho com jo-
gos teatrais. Espacgo e tempo necessarios para integrar os 30 participantes do
subprojeto, de forma a se constituir num coletivo, dada a diversidade de his-
torias e narrativas de alunos, supervisores e coordenadoras. Integrar tais sin-
gularidades nos encontros e construir diretrizes no coletivo visando agdes em
escolas, que também tém suas histdrias proprias e diversas, foi dificil, exigin-
do muita paciéncia e tenacidade para a solu¢do dos problemas.

3) A integracao das agdes previstas no Subprojeto, consideradas as difi-
culdades acima, e os interesses e necessidades das escolas envolvidas com to-
dos os elementos encontrados na educagao publica, alguns comuns a todas
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as escolas brasileiras e outros especificos da rede estadual de ensino publico
do Estado de Sao Paulo, foram elementos complicadores também. Uma saida
inicial para atender a essas duas demandas foi encontrada pelos supervisores,
que propuseram sequéncias de ensino interdisciplinares adequadas as suas re-
alidades, inspiradas nas agoes formativas realizadas nas reunides na UFABC,
envolvendo o teatro e outras linguagens artisticas ou culturais.

Ao longo do segundo ano de execugdo do Subprojeto identificamos as se-
guintes dificuldades:

1) Como no primeiro ano, tivemos que lidar com mudangas do grupo em
relacao as diversas entradas e saidas de participantes, alterando a configura-
¢ao dos subgrupos tanto no Subprojeto como nas escolas.

2) Como no primeiro, o trabalho com um grupo integrado na sua totali-
dade, escolha mantida pelas coordenadoras, também tornou o trabalho bas-
tante intenso e exaustivo. Porém, consideramos que essas dificuldades eram
parte da tentativa de constituicdo de uma cultura de cooperac¢do dentro do
grupo, em que as vozes dos diferentes atores, bolsistas, supervisores e coorde-
nadoras, tivessem espago na busca de agoes em comum. Ao longo do segun-
do ano, encontramos muita resisténcia, principalmente, de bolsistas novos,
mas também foi possivel observar o amadurecimento dos mais antigos nessa
direcdo. Um problema recorrente foi a dificuldade de realizacao de reunides
com a presenca simultanea de todas as supervisoras, mesmo com varias ten-
tativas de aproximacao propostas pelas coordenadoras.

3) Como no ano anterior, as dificuldades com relagao a integragdo das
acoes previstas no Subprojeto e os interesses e necessidades das escolas en-
volvidas continuaram presentes. Ainda assim, os planos de trabalho realiza-
dos nas escolas continuaram envolvendo elementos trabalhados nas reunides
de formacéo realizadas na Universidade.

4) Outros problemas especificos desse periodo foram a paralisacdo de
professores de escolas da rede publica estadual de Sao Paulo e a inseguranca
gerada entre os bolsistas com rela¢ao a continuidade do Pibid. Nas palavras
da professora Sonia:

“Uma grande dificuldade encontrada especialmente esse ano foi a parali-
sagdo dos professores, deixando a escola funcionando de maneira parcial e pre-
judicando a realizagdo plena do projeto. Ja no segundo semestre, o obstdculo
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encontrado se instalou pelo outro lado, devido a instabilidade do Pibid, isto é, a
incerteza da continuidade do projeto”.

A repercussao do Subprojeto: a voz de seus participantes ...

Os alunos da UFABC que participam do Subprojeto sentem-se motiva-
dos em continuar nas atividades docentes e contribuir com a Educagio Bé-
sica. Frequentam com muito dinamismo as componentes curriculares dos
Cursos de Licenciatura vigentes na UFABC, enriquecendo as discussoes te6-
ricas em sala de aula com as impressdes que trazem das vivéncias na escola.

Os professores supervisores, por sua vez, se abrem para essas aventuras
de sala de aula, estimulados pela juventude e entusiasmo dos alunos univer-
sitarios nos quais seus alunos se espelham.

Recorremos as palavras dos proprios alunos e supervisores para descre-
ver esses impactos.

Na E.E. de Tempo Integral Dr. Celso Gama, os bolsistas foram supervi-
sionados pela professora Andrea, de Biologia, que afirmou em seu primeiro
relatdrio anual:

“O projeto interdisciplinar proporcionou uma nova oportunidade de tra-
balhar com os alunos. A possibilidade de elaboragdo de trabalho interdiscipli-
nar, focando diversos contetidos diversos, propiciou aos alunos maior conheci-
mento desses contetidos. Houve contribui¢do na pratica docente, na dindmica
das aulas e um repensar na maneira de elaborar as aulas, bem como a inclu-
sdo de uma metodologia pouco trabalhada anteriormente, que é o trabalho
com pega teatral. ”

A mesma professora afirmou ao final de seu segundo ano de Subprojeto:

“Desde 2010 o Pibid faz parte do dia-a-dia da EE Dr. Celso Gama, atingin-
do a escola como um todo, pois varias disciplinas estdo envolvidas, beneficiando
todos os discentes dessa UE. Alguns bolsistas que ja passaram pelo projeto nes-
sa escola, atualmente sdo professores, sendo esse o principal objetivo do Progra-
ma. Além disso, a participagio no Pibid acaba levando o professor supervisor a
uma real capacitagdo, ocasionando assim uma melhor atuagdo em sala de aula,
pois estamos sempre nos atualizando com leitura de artigos, revistas educacio-
nais, bem como assistir a videos ligados a drea da educagdo.
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O projeto ajuda a estimular a criatividade do docente e faz com que o pro-
fessor supervisor esteja sempre procurando atividades e projetos para diversifi-
car suas aulas.

O projeto beneficia o aluno bolsista, pois este tem maior vivéncia da sala de
aula, conhecendo os problemas e possiveis solugoes, beneficiando assim sua fu-
tura prdtica em sala de aula.

A presenga dos alunos bolsistas acaba incentivando os alunos da educagio
bdsica (em seus estudos, por outro lado o interesse desses alunos faz com que os
bolsistas se sintam motivados para seguir a carreira da docéncia’.

Nas palavras da bolsista Roberta, ao final de quase dois anos do Subpro-
jeto, supervisionada pela mesma professora, citada acima:

“As atividades na escola permitiram-me amadurecimento na forma de en-
carar os desafios, tendo em vista que para planejar e aplicar um projeto é ne-
cessdrio que estejamos preparados para adversidades presentes nesse caminho.
Quando surge a ideia é simples buscar subsidio para sustentd-la e planejar a
melhor forma de colocd-la em pratica, mas é durante a aplicagdo que nos depa-
ramos com obstdculos desafiadores e é através da busca por saidas que adqui-
rimos maturidade.

Notei, ao longo do tempo, que a experiéncia é uma importante forma de
sabedoria. A teoria, muitas vezes, ndo é o suficiente para auxiliar-nos duran-
te a prdtica na escola, porém para que pratica se torne uma experiéncia vali-
da, é necessdrio uma reflexdo continua da mesma, pois como explica Contreras
em seu livro sobre autonomia do professor, a autonomia no contexto da prdti-
ca do ensino, deve ser entendida como um processo de construgdo permanen-
te no qual devem se conjugar, se equilibrar e fazer sentido muitos elementos e,
portanto, podendo ser descrita e justificada, mas nio reduzida a uma defini-
¢do autoexplicativa.

Tornar-se um profissional reflexivo, para mim, é um desafio, pois demanda
uma grande carga de experiéncia e conhecimento. Quero, ao longo da minha
trajetoria no Pibid, conseguir conciliar todas as agdes que demandam tempo de
elaboragio e aplicagdo com a pratica reflexiva das mesmas, para que essa expe-
riéncia possa ser mais significativa e proveitosa”.

Na E.E. Visconde de Taunay, os bolsistas foram supervisionados pela pro-
fessora Raquel, de Biologia, que afirmou em seu primeiro relatério anual:
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“O Pibid cria outra movimentagdo na escola, além das sugestoes dos bol-
sistas que sempre trazem inovagoes, é criado um despertar no aluno do ensi-
no publico de uma oportunidade de cursar uma graduagdo, ainda mais numa
Universidade Puiblica. Na minha formagdo o curso que fizemos foi muito inte-
ressante e, ao mesmo tempo que sou supervisora, estou aprendendo com cada
um dos bolsistas do meu grupo, que cursam diferentes dreas do conhecimento
(Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia e Bacharelado em Ciéncias e Humanida-
des) e trazem uma bagagem cultural diversificada. Entdo, nds estamos, em al-
gumas atividades, experimentando novidades e as aprimorando para num fu-
turo repeti-las. Sdo experiéncias riquissimas para eles que estdo em formagao,
com a chance de examinar o que pode dar certo na sala de aula e ndo dar certo
também, participando de varias etapas do processo de ensino e aprendizagem:
desde o planejamento, ajustes, aplicagdo e avaliagdo dos resultados.”

A bolsista Agatha, vinculada a mesma escola, afirmou ao final de seu pri-
meiro ano:

“As atividades de iniciagdo a docéncia foram extremamente importantes
para que eu pudesse aplicar as minhas ideias no meio educacional e também
avalid-las através das conclusoes obtidas na prdtica. A convivéncia semanal nas
escolas me possibilitou estar mais proxima da realidade dos alunos e isso é es-
sencial para a minha formagdo como docente.”

Na E.E. Cel. Bonifacio de Carvalho, os bolsistas foram supervisionados
pelos professores Sebastido Ono, de Fisica, no primeiro ano, e Sonia, de Qui-
mica, nos dois anos de Subprojeto.

Nas palavras da professora Sonia, ao final de seu segundo ano:

“Na escola em que atuo, o Pibid teve grande impacto, pois além de deixar os
alunos mais a vontade em sala de aula, perguntando e interagindo mais, tam-
bém permitiu que os alunos do Ensino Médio pudessem questionar sobre ves-
tibulares, faculdades, processos seletivos, etc., tirando suas dividas e podendo
prestar vestibular e ENEM de maneira mais segura. Isso que contribui muito
para o aluno e para instituigdo de ensino.

Na minha formagao continuada contribuiu de maneira ampla e plena, me
ensinou instrumentos diddticos e ludicos, o que fez com que eu me aproximas-
se mais dos alunos e de outras disciplinas, realizando trabalhos e atividades in-
terdisciplinares, caminhando em paralelo com as exigéncias do MEC e as dire-
trizes curriculares.
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Ja para os bolsistas do Pibid, a contribuicdo é muito marcante e evidente,
pois eles aprimoram um dom essencial para a humanidade, o de educar e trans-
mitir conhecimento”.

O bolsista Elvis, supervisionado pelos dois professores acima apresenta-
dos, afirmou, ao final de seu primeiro ano de bolsa:

“As atividades de iniciagdo a docéncia desenvolvidas em parceria com a es-
cola, alunos e com acompanhamento da supervisora e coordenadoras contribu-
iram para a fixagdo de contetidos tedricos abordados em disciplinas pedagdgi-
cas, bem como na ampliagdo da minha visdo sobre o conceito de arte aplicada
ao ensino e seus impactos na aprendizagem, o que auxiliou também para a mu-
danga no conceito de interdisciplinaridade por mim adquirido até o momento
anterior a minha participagdo no Pibid.”

O mesmo bolsista, avaliou, num momento posterior, que:

“As atividades lidicas e praticas sio relevantes para minha formagdo, dado
o contexto interdisciplinar em que estamos inseridos, desde o projeto pedagigi-
co da universidade a proposta do subgrupo interdisciplinar do Pibid. Com a re-
alizagdo das agoes e a sua posterior andlise reflexiva, somada ao conhecimento
adquirido nas atividades culturais e discussdo das percepgoes individuais ob-
tidas, o grupo atua de forma colaborativa para tentar estabelecer, ao longo do
percurso do trabalho, as bases das agoes interdisciplinares. Todavia, aprende-
mos que hd grande dificuldade nesse processo, porém os resultados em termos
de formagdo da visdo critica e reflexiva dos bolsistas atuantes no subgrupo in-
terdisciplinar sdo marcantes.

As atividades prdticas, como o acompanhamento em sala de aula, contri-
buem diretamente para a formagao docente, pois fazem com que o bolsista in-
teraja constantemente com a realidade escolar, seja pela relagdo bolsista-super-
visor, bolsista-aluno, como também pelas relagées estabelecidas com os demais
atores da comunidade escolar (diretores, coordenadores, inspetores e demais
funciondrios). Além da relagdo estabelecida, destaca-se o papel do bolsista na
busca por propostas diddticas atuais e pela proximidade da escola com a uni-
versidade”.

A bolsista Giovanna, supervisionada pela professora Sonia, afirmou:

“Todas as atividades desenvolvidas neste processo me fizeram crescer mui-
to, me ajudaram a desenvolver meu senso critico, minha habilidade de ouvir e
falar com o outro e meu processo reflexivo.”
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O bolsista Emerson, que também foi supervisionado pela professora So-
nia, afirmou, ao final de quatro meses de Subprojeto:

“A interdisciplinaridade da universidade me proporcionou o contato com a
drea de licenciatura, seja na realizagdo de disciplinas ou com o programa pes-
quisando desde o primeiro dia (PDPD), no qual tive a oportunidade de realizar
pesquisa na drea de histéria da ciéncia e ensino. As somas de fatores me fize-
ram procurar o Pibid como uma forma de me inserir na prdtica docente e mais
do que isso, entender a problemadtica escolar e isso o programa realmente conse-
guiu. No momento em que estive em sala de aula, pude entender a necessidade
de criar um vinculo com os alunos, de realizar um projeto a longo prazo e cons-
tante e confiar na educagdo brasileira; percep¢oes que sem o programa, dificil-
mente eu teria a oportunidade de ter tdo antecipadamente. Além do mais, hd
a interagdo com os outros professos, seja aqueles também iniciantes na prdtica
a docéncia, como aqueles que ja possuem uma enorme bagagem e isso permi-
te escutar diferentes concepgoes, diferentes praticas que deram errado ou deram
certo e assim, aumentar a nossa curva de experiéncia como docentes. Portan-
to, é notavel a contribuigio efetiva que o Pibid realiza na formagdio académica
dos alunos, dado os muiltiplos olhares na agdo de docéncia que atuam no sen-
tido de possibilitar desequilibrios e reequilibrios, aprendendo com o diferente e
compartilhando do que levamos conosco”.

Nas palavras do bolsista Paulo, supervisionado pela professora Elaine da
area de Matematica, na E.E. Professor Antonio Nascimento:

“Acredito que essa oportunidade que o Pibid oferece aos alunos de licencia-
tura, que é de conviver no ambiente de trabalho antes da conclusdo de sua gra-
duagdo é necessdria para que este possa verdadeiramente aplicar algo do que
aprendeu em sua formagdo académica. A teoria em sua maioria é muito utopi-
ca. Com a inser¢io dentro do ambiente escolar pude ver o que realmente pode-
ria funcionar, além de comegar a experimentar que tdticas didatico-pedagogi-
cas poderiam ser aplicadas em diferentes cendrios, ja que trabalho com quatro
salas diferentes, portanto quatro universos de trabalho diferentes”.

Para a bolsista Barbara, supervisionada pela mesma professora:

“Para a minha vida académica as atividades foram importantes pois perce-
bi que cada aluno tem a sua maneira e seu tempo para compreender uma maté-
ria, e a diddtica do professor, nesse caso, é muito importante. Buscar mais de um
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método para compartilhar conhecimento para que os alunos possam compre-
ender da melhor forma e se sintam livres para debater e indagar seu educador”.

Sobre as possibilidades de uma formacao de
professores guiada pela sensibilidade...

Pelos resultados alcangados e pelas contribui¢cdes do Subprojeto para a for-
magao dos bolsistas, segundo seus registros, percebemos que conseguimos, em
alguma medida, atuar de forma colaborativa e sensivel, possibilitando que fos-
sem reconhecidas pelo grupo tanto as inquietagdes acerca dos problemas en-
frentados na escola e nos encontros formativos, quanto as possibilidades de mu-
danca. E evidente em seus depoimentos a presenca de uma esperanga de que ¢
possivel transformar a nds mesmos e nossas agdes, tanto na UFABC, como nas
escolas. O que nos motiva a continuar a busca de uma formacao de professores
critico-reflexivos, em que a articulagdo entre teoria e pratica seja fomentada por
meio de grupos colaborativos que oportunizem encontros para a identificagao,
expressao e interpretacao de ideias e vivéncias sobre a pratica docente. O que
pode ser alcangado, como vimos ao longo do desenvolvimento do Subprojeto
aqui apresentado, por meio do envolvimento de seus participantes em ativida-
des corporais e jogos de improvisagao teatral, tanto como forma de sensibiliza-
¢do e expansao de formas de ver o mundo, quanto como recurso para a elabo-
racio de propostas novas diante de situagdes-problema.

Vale destacar, ainda, que desdobramentos das propostas formativas ini-
ciadas no Subprojeto podem ser observados, ndo somente nas formas de par-
ticipagao dos bolsistas nas componentes curriculares da graduagao e em suas
propostas de a¢ao nas escolas, mas, também, em nossas proprias agdes, nos
pilares pesquisa — ensino - extensdo, em que uma formagdo de professores
permeada por elementos artisticos vem sendo implementada e pesquisada.

... acreditando na diregdo seguida no sentido dos sentidos...
... olhando para tras pelos olhos expressivos e cheios de vida dos estudantes...

... prosseguindo em caminhos incertos com a certeza de que juntos esse

caminho se faz...

... continuamos a caminhada...
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REFLEXOES SOBRE AS ACOES
INTERDISCIPLINARES EMPREENDIDAS EM
ESCOLAS PARCEIRAS DO PIBID: O CASO
DO SUBPROJETO DE MATEMATICA

FRANCISCO JOSE BRABO BEZERRA?°

MARCIO FABIANO DA SILVAZ

Introducao

O presente capitulo pretende discutir e refletir acerca de algumas agoes
realizadas nas escolas parceiras do subprojeto de Matematica inseridas no
ambito do Pibid da Universidade Federal do ABC (UFABC). O projeto, pro-
posto no edital 61/2013, teve seu inicio em meados de 2014, com duragio de
quatro anos, e contava na época com 24 bolsas de iniciagdo a docéncia, 4 bol-
sas de supervisores (Professores da Educa¢ao Basica) e 2 bolsas de coordena-
dores (Professores da Universidade Federal do ABC). Além do subprojeto de
Matematica, foram enviados no mesmo edital os subprojetos de Biologia, Fi-
sica, Quimica, Filosofia e Interdisciplinar.

O Pibid/UFABC teve como objetivos: 1) possibilitar aos alunos da licen-
ciatura uma vivéncia do cotidiano escolar desde o inicio de sua pratica como
educadores; 2) proporcionar uma formagao docente através da relacdo prati-
ca e teoria, buscando alternativas transformadoras dos processos de formac¢ao
inicial e continuada e de ensino e aprendizagem; 3) fomentar a parceria entre
Universidade e Escolas publicas; 4) propor a reflexdo e produ¢ao do conhe-
cimento sobre a formagao inicial e formacdo continuada, através de espagos

20. Coordenador de Area do subprojeto Matematica do Pibid/UFABC. Email: francisco.bezerra@
ufabc.edu.br

21. Coordenador de Area do subprojeto Matematica do Pibid/UFABC. Email: marcio.silva@
ufabc.edu.br
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de aprendizagem e reflexdo para todos os integrantes do projeto, ou seja, co-
ordenadores, professores supervisores e licenciandos e 5) contribuir para a
valorizagao do magistério e a exceléncia da formagao docente. As agdes que
nortearam o subprojeto de Matematica foram planejadas com base nos objeti-
vos descritos anteriormente. Quatro destas agdes serao apresentadas a seguir.

A primeira delas foi a de dar continuidade as atividades dos projetos de-
senvolvidos anteriormente (2010 e 2011), buscando inovar e aperfeicoar as
acoes ja desenvolvidas no dmbito da Educagdo Matematica, e possibilitando
aos alunos da Licenciatura em Matematica a interlocu¢do com alunos do En-
sino Fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano) e Ensino Médio, bem como
com os supervisores, formando-se desse modo um grupo colaborativo.

Atribuidas as funcdes que os alunos da licenciatura, os supervisores e 0s
docentes/pesquisadores da universidade deveriam assumir neste grupo cola-
borativo, a segunda a¢ao foi a de propor processos de formagdo continuada,
articulando-os com os de formagao inicial, num ambiente de trabalho parti-
cipativo e colaborativo.

Desenvolver e explorar atividades matematicas que contemplassem os
diferentes significados dos conceitos matematicos utilizando-se, por exem-
plo, de uma metodologia de resolugdo de problema e/ou de investigagdes
matematicas constituiram a terceira agdo proposta, uma vez que significa-
dos da matemadtica pura, da matematica escolar, do senso comum, entre ou-
tros, devem estar presentes nos processos de ensino e de aprendizagem de
Matematica.

A tltima agdo buscou, no dmbito da Educagdo Matematica, construir os
diferentes significados de conceitos matematicos da/na pratica de sala de aula
e na colaboracéo entre os atores que compdem tal cendrio, de modo a romper
a dicotomia entre teoria e pratica na formagdo do professor, pois podem e de-
vem ser discutidos nas aulas de matematica (KILPATRICK, HOYLES, SKO-
VSMOSE, 2005). Acreditamos que a ampliagao dos significados que se fazem
presentes nas ideias, acoes e discursos de alunos e de professores favorece a
construcao de conceitos abstratos, pois estabelecem uma conexao entre o sen-
so comum e o saber cientifico.

Para a concretude dessas agoes foram elaboradas atividades para a sala de
aula, levando-se em consideragao a idade e os contetildos programados para
aquela etapa escolar, e que instigassem o aluno buscar solugdes criativas para
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os problemas propostos. Além disso, buscou-se privilegiar a interdisciplina-
ridade como ponto de partida para o planejamento e execucdo das atividades.

O uso da metodologia interdisciplinar como estratégia para integrar con-
tetidos de uma disciplina com outras areas de conhecimento ¢ uma das pro-
postas apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Tam-
bém, a atual Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), Lei n® 9394/96, em seu art.12,
inciso I, da liberdade a gestao escolar para “elaborar e executar sua proposta
pedagodgica” na construcdo de seu projeto. O gestor escolar deve agir de ma-
neira democratica na elaboragdo desse projeto, levando-se em conta as opi-
nides dos docentes e funcionarios, as necessidades dos alunos € de modo a
integrar a sociedade ao ambiente escolar, favorecendo assim o senso critico
e participativo de todos. Seja na LDB ou nos PCNs, ha indicativos que nos
remetem a busca da interdicisplinaridade como elemento central da educa-
¢do, e acreditamos que ela de fato contribui para o processo de aprendiza-
gem do aluno.

Concordamos com Libaneo (1994) de que o processo educativo esta con-
dicionado pelas relagdes sociais em cujo interior se desenvolve; e as condi-
¢oes sociais, politicas e econdmicas ai existentes influenciam decisivamente
o processo de ensino e aprendizagem. Em outras palavras, para tornar efeti-
vo o processo educativo, € preciso dar-lhe uma orientagdo sobre as finalida-
des e meios da sua realizag@o, conforme opgdes que se fagam quanto ao tipo
de homem que se deseja formar e ao tipo de sociedade a que se aspira. E ao
educador cabe pensar na pratica cotidiana da sala de aula, pois, como intelec-
tual, precisa compreender o universo da vida de seus educandos e refletir so-
bre sua pratica no ambiente escolar, dada a complexa realidade do educando.

A partir dessas reflexdes se faz necessaria a construcdo de propostas que
busque nas disciplinas da educagao basica formas de articular a teoria com a
pratica a sala de aula. Nesse sentido apresentamos, neste capitulo, as nossas
tentativas de aproximar a matematica a outras areas do conhecimento.

Contexto das atividades empreendidas no projeto

O curso de Licenciatura em Matematica na UFABC esta integrado atual-
mente ao Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia - BC&T, cujo curriculo en-
globa uma sélida e abrangente formagao interdisciplinar. Essa caracteristica

85



REFLEXOES SOBRE

AS ACOES DO PIBID/UFABC

peculiar do projeto pedagédgico da UFABC favorece o desenvolvimento de
acoes pelos alunos da licenciatura envolvidos no Pibid as quais buscam tratar
um problema sob a 6tica da interdisciplinaridade. Além do envolvimento de
diversas areas do conhecimento, essas agdes devem ser planejadas e executa-
das por meio da colaboragdo entre todos os pares. Aprendizagem colabora-
tiva ndo somente facilitam que o conhecimento seja compartilhado entre os
pares, mas tem o potencial de criar novos conhecimentos que podem ser usa-
dos para o beneficio do grupo como um todo ou de cada individuo no inte-
rior de cada grupo (KILPATRICK, BARRETT, JONES, 2003).

Baseando-se nessa concepgao, a fase inicial de realizagdo do projeto con-
sistiu em observar nos bolsistas as habilidades que os diferenciassem, além da
oportunidade de que eles desenvolvessem essas habilidades de modo a pro-
duzir estratégias facilitadoras para a aprendizagem de matematica dos alu-
nos das escolas envolvidas no Pibid/UFABC. Algumas atividades que surgi-
ram como produto do planejamento feito nessa fase estdo descritas na Segao
3 e foram aplicadas a estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental de
quatro escolas publicas do municipio de Santo André/SP.

Anadlise das acdes

Nesta se¢do, descrevemos sucintamente algumas agdes que foram reali-
zadas nas aulas de Matematica das escolas parceiras do Pibid/UFABC, e que
foram discutidas e elaboradas por um grupo colaborativo que envolveu coor-
denadores, supervisores e bolsistas de iniciacdo a docéncia. O envolvimento
de todos do grupo foi fundamental no processo como um todo, nao somen-
te no planejamento e elaboracgdo das atividades, mas também em sua aplica-
¢ao. Vale ressaltar que nao foi possivel trabalhar com todas as areas do conhe-
cimento, mas na medida do possivel com duas ou mais dreas, na tentativa de
romper com a visdo especializada do saber.

E comum observarmos educadores e gestores utilizando-se do termo in-
terdisciplinaridade, porém, tanto professores como escolas, encontram difi-
culdades nas tentativas de realizar um trabalho interdisciplinar. Os docentes,
mesmo com anos de experiéncia, que atuam no Ensino Fundamental e Mé-
dio, muitas vezes, relatam suas dificuldades no desenvolvimento de projetos
de carater interdisciplinar. Isto se deve, a nosso ver e de varios pesquisadores
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que discutem a formagao inicial, a uma formacéao de visdo positivista e frag-
mentada do saber matematico.

Temos que reconhecer que 0 modo como a educagio esta estruturada fa-
vorece a fragmentagao dos saberes e acentua a dificuldade dos estudantes em
estabelecer relagoes entre as diferentes disciplinas. E se o saber é fragmentado,
a escola por sua vez também o é. Nesse sentido concordamos com Gerhard e
Rocha Filho (2012), de que a interdisciplinaridade pode abrandar o dano cau-
sado pelo curriculo escolar e na forma como os alunos percebem o conheci-
mento cientifico. Os autores destacam, ainda, que a interdisciplinaridade nao
¢ apenas um processo didatico, mas também um modo de pensar e de agir do
professor, que se torna viavel na medida em que ha participagdo ativa e con-
tinua dos profissionais da escola.

Intencionalmente buscamos ampliar as concepg¢des dos professores su-
pervisores participantes do nosso grupo Pibid/UFABC, pois consideramos
ser necessaria tal agdo para que estes possam apresentar aos alunos as inter-
conexdes existentes entre as disciplinas sem criar aversdo a matematica.

Matematica e Arte

A atividade “Simetria e angulos usando a arte de Escher” teve como ob-
jetivo maior propiciar a compreensdo do conceito de angulo como rotagéo,
principalmente a partir das simetrias rotacionais presentes em algumas ima-
gens de obras de Maurits Escher. Também, perceberem como a Matematica
pode ser aplicada a outras areas do saber, nesse caso especifico a disciplina de
Artes, bem como relacionarem os conceitos de éngulos e de simetria na Ma-
tematica e nas Artes. Para isso, a partir da observa¢ao das duas imagens ilus-
tradas nas figuras 1 e 2, discutiu-se acerca do angulo de rotagdo e pedimos aos
alunos para determinarem, caso existisse, o centro de rotagao e, com o auxi-
lio do transferidor, o 4ngulo de rotagao.

O conceito de simetria pode ser considerado sob diferentes aspectos, nas
artes, na natureza, na musica, na bioquimica e na Matematica, sendo, portan-
to, um tema que possibilita a abordagem interdisciplinar. Essa atividade, que
envolve principalmente os professores de Matemdtica e Artes, parte de algu-
mas questdes centrais que sao utilizadas para direcionar os alunos na cons-
trucao de uma definigdo de simetria, tais como: O que sdo eixos e centro de
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simetria? O que é um angulo de rotagao? Em que consiste a invaridncia de
uma figura? Observamos que os alunos discutiam essas questdes, por meio de
algumas imagens de obras de M. Escher, e identificavam nas imagens apresen-
tadas o centro de simetria rotacional e o 4ngulo de rotagdo. A atividade pro-
piciou, também, que os alunos pensassem no papel que a simetria, ou a falta
dela, assume nas Artes e incentiva a criagdo de um desenho que contém si-
metria rotacional.

Concluindo, é importante olhar a arte e a geometria para além da sepa-
ragao classica e dicotdmica entre razdo e emogdo. Arte e a geometria tém
muito mais pontos em comum do que pontos divergentes, pois nas questdes
educacionais de ensino e aprendizagem, elas conduzem prioritariamente ao
levantamento de questdes pelos alunos que necessariamente respondé-las.
Enquanto a aprendizagem de conceitos em outras disciplinas frequentemen-
te promove o desenvolvimento de uma tnica habilidade ou talento, as artes
exigem multiplas ferramentas e habilidades de todos nos.

Figura 2:

Figura 1: : "
Escher-Desenvolvimento Il

Escher - "Peixe, Pato, Lagarto”

Fonte: http://www.mcescher.com (2016)
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Matematica e Desenho

A atividade denominada “Desenhando” teve como objetivo explo-
rar o conceito deproporcionalidade a partir da ampliacao e redugdo de
figuras. Para isso, entregamos aos alunos algumas imagens e pedimos
que eles a transformassem de acordo com as razdes dadas. No caso da
ampliacao, foram consideradas as razdes 2 para 1 e 3 para 2. Nesta agdo
envolvemos os professores de Matematica e de Artes. A figura 3 ilus-
tra alguns dos desenhos produzidos pelos alunos durante a execugao
da atividade.

Figuras 3 e 4: Ampliacao de desenho

AT

Fonte: Arquivo pessoal do grupo Pibid/UFABC (Matematica)

O desenho a mao livre é uma técnica que incentiva e desenvolve a per-
cep¢ao, a emogao e a inteligéncia, qualidades fundamentais para um estu-
dante que deseja trabalhar sua habilidade artistica. Essa atividade, que envol-
ve principalmente os professores de Matematica e Artes, discute técnicas de
desenhos a mao livre e também os conceitos de redugao e ampliagdo propor-
cionais. A partir de alguns desenhos escolhidos pelos proprios alunos, os mes-
mos foram alterados de acordo com razdes dadas, levando-se em conta cada
figura geométrica, regular ou ndo, que compunham o desenho. Verificamos
que, ao avaliarem as dificuldades de se produzir um desenho @ mao livre, se-
guindo algumas técnicas, os alunos também indagaram sobre as relagdes en-
tre as medidas da figura original e da transformada, tais como: comprimen-
to, drea e angulos.
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Desde tempos remotos, o desenho esteve presente nas formas de repre-
sentacao do cotidiano daquela época como forma de linguagem e expressao.
O desenho a mao livre ¢ a base para treinar a percepgao visual, a criativida-
de e as habilidades técnicas. Assim, desenhar nao é apenas buscar a perfei¢ao
das formas da natureza, mas também transmitir emocao e sentimentos atra-
vés de linhas, formas, texturas e volumes. Tanto pelo aspecto da comunica-
¢do como pelo prazer, o fazer artistico é importante para o ser humano, dada
anecessidade de nos comunicar, desenvolver a criatividade, a autoconfianga,
facilitando o processo de sociabilidade.

Matematica e Educacao Fisica

A atividade denominada “Matequeima” teve por objetivo instrumen-
talizar os alunos no uso das opera¢oes de Adi¢do com nimeros inteiros. O
trabalho envolveu a parceria entre o professor de Matematica e o professor
de Educagao Fisica, com a aplicagdo do jogo de Queimada (também ¢é co-
nhecido como “jogo do mata”). Trata-se de uma brincadeira entre criangas
e adolescentes, e que muitas vezes ocorre na propria rua em diversas comu-
nidades. Esse jogo utiliza o conceito de adi¢do de numeros inteiros integra-
do ao jogo de queimada. O objetivo do jogo é fazer o maior nimero pos-
sivel de prisioneiros em cada campo. O tempo de jogo é pré-estabelecido
pelo professor ou acaba até que um time aprisione todos os jogadores ad-
versarios. Assim como num jogo de queimada, cada time fica situado em
um campo e um dos jogadores de cada lado devera ser colocado atras da
linha de fundo do campo adversario (morto). O jogador deve arremessar
a bola ao campo adversario com o objetivo de atingir (queimar) algum jo-
gador da equipe contraria. Na brincadeira do jogo de queimada nao existe
numero estabelecido de participantes, as regras ndo sdo muito rigidas, po-
rém o objetivo é o mesmo: eliminar a equipe oposta. A figura 5 apresenta
um dos momentos do jogo.

O jogo ¢, sem duvida, uma das estratégias de ensino que propicia a inte-
gracgao entre os alunos, deixando de lado a timidez, na busca do conhecimen-
to. Essa abordagem por ser mais dinamica, proporciona maior eficiéncia ao
aprendizado dos conceitos de nimeros inteiros, uma vez que socializamos
nossos alunos levando-os a pratica de habilidades como o raciocinio légico,
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a sustentacdo da aten¢io, e a0 mesmo tempo estao aprendendo a respeitar re-
gras, e atingir seus objetivos.

Esse tipo de atividade dinamica, livre e em ambiente diferente da sala de
aula ajuda os alunos a lidar com situagdes do seu cotidiano, dando-lhes opor-
tunidade de pensar e agir por si proprio, e transpor esse aprendizado em ou-
tras situagdes que envolvem a Matematica e outras areas do conhecimento.
Nesse tipo de atividade ficou clara a importancia de valorizarmos a mediagdo
da triade professor-aluno-conhecimento, observando as limitag¢oes e o tempo
de aprendizagem de cada estudante. O jogo pode ser aplicado também com a
divisao, subtracido e multiplicacdo de nimeros inteiros.

Figura 5 - Jogo do Matequeima

e

Fonte: Arquivo pessoal do grupo Pibid/UFABC (Matematica)

Segundo Condessa (2009) o jogo pode ter uma utilizagao pedagogica com
uma linguagem universal e um certo poder de significagao nas estratégias
de ensino e aprendizagem. Os ambientes ladicos em situagdes de aprendiza-
gem escolar permitem que as criancas obtenham mais facilidade em assimi-
lar conceitos e linguagens progressivamente mais abstratos. Os estudos de in-
vestigagdo tém demonstrado que as criangas que foram estimuladas a partir
de contextos ludicos obtém maior sucesso e adaptagdo escolar de acordo com
determinados objetivos pedagogicos.
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Se por um lado a utilizagao de jogos, por parte dos alunos, atua como algo
indispensavel no processo de ensino-aprendizagem, por outro, além de ser
um elemento facilitador, também ¢é capaz de desenvolver a memdria, a aten-
¢do, o raciocinio e a desinibi¢ao. Dessa forma podemos afirmar que o jogo
contribui favoravelmente para que a crian¢a ganhe autoconfianga e se en-
contre motivada para a aprendizagem dos conceitos que se deseja trabalhar.

Matematica e trabalhos manuais:
participacao da Historia e Geografia

A atividade denominada “Aprendendo fra¢des com biscuits” teve por ob-
jetivo principal explorar o conceito de fragdo a partir da modelagem de bis-
cuits, produzindo objetos que representassem a cultura, geografia e artes de
paises da regido ocidental da Africa Central, como Republica dos Camardes
e Gana. Nessa atividade os alunos receberam massa de modelar e um conjun-
to de orientagdes, que pudessem guia-los para a confecgao correta de objetos
pré-selecionados. Essas instru¢des continham informagdes sobre quais fra-
¢Oes da massa seriam utilizadas para cada uma de suas partes, e assim com-
por o objeto escolhido. Esta agdo envolveu principalmente os professores de
Matematica, Artes, Geografia e Historia. A figura 4 ilustra alguns dos objetos
produzidos pelos alunos.

Figura 4: Objetos representando a fauna e a cultura de Gana.

Fonte: Arquivo pessoal do grupo Pibid/UFABC (Matematica)
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A cultura de um determinado pais ou regido é um tema pertinente a ser
trabalhado no contexto interdisciplinar, e pode envolver outras areas. No nos-
so caso, além do professor de matematica, contamos também com a partici-
pacao dos professores de Artes, Historia e Geografia, compondo um grupo
maior que nas atividades anteriores. Em 2014 o Brasil foi o Pais sede da Copa
do Mundo, e aproveitando a euforia dos alunos na escola, solicitamos que re-
alizassem uma pesquisa sobre alguns paises participantes. Entre os paises in-
dicados surgiu o nome de Gana e Republica dos Camardes. Pedimos para que
os alunos pesquisassem sobre a cultura, a tradi¢ao, a lingua falada, a fauna e
o ensino. Essa atividade envolveu quatro professores das disciplinas citadas,
e a questao central comum definida foi: Quais sao os costumes de um deter-
minado povo? O resultado das pesquisas apresentado pelos alunos foi orga-
nizado de modo a ser representada por meio de biscuits confeccionados pe-
los préprios alunos. Esse processo manual envolveu o trabalho com fragées,
pois as partes que compdem o objeto final (biscuit) devem estar de acordo
com certas propor¢des (de massas). No caso da Matematica, além de possibi-
litar o trabalho com as frac¢oes, essa atividade favorece o desenvolvimento da
no¢ao de espaco e forma.

A massa de modelar permite agugar nas criangas os sentidos como o tato
e o olfato. Mesmo sendo inicialmente uma brincadeira, as criangas podem
descobrir novas formas, cores, combinagoes, possibilidades, diferentes tex-
turas e movimentos, possibilitando o desenvolvimento da coordenacio mo-
tora fina, da criatividade e da observacdo. A crianga ao brincar de massi-
nha geralmente se comunica, pergunta, imagina, formula hipéteses, testa suas
ideias, busca aperfei¢oar suas criagdes. Além disso, desenvolve a imaginagao
criadora e estabelece relagdes para além da realidade imediata, ou seja, cria
simbolos.

A nosso ver, quando o aluno vivencia situagoes de aprendizagem com a
da massa de modelar quando crianga, esta podera propiciar em sua fase adul-
ta a pensar estratégias de ensino com a modelagem matemadtica, pensadas em
suas especificidades, e voltadas a elaboragdo de técnicas que permitam a pre-
visdo de fendmenos fisicos, quimicos, sociais. Parece-nos haver uma relagdo
intrinseca entre o fazer com a massa e o pensar o modelo matematico.

Nessa visdo de Educa¢ao Matematica surgem diferentes perspecti-
vas de Modelagem que podem ter como finalidade o desenvolvimento de
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capacidades de aprendizagem e de um ensino que levem o educando ao de-
senvolvimento da autonomia, e enquanto sujeito da constru¢ao do conheci-
mento, e passa a ser critico e participativo.

Matematica e Musica

A atividade denominada “Operagdes com fragdes na composi¢ao musi-
cal” teve como um dos objetivos levar os alunos a compreenderem o papel
que os numeros racionais assumem no contexto social; mais especificamen-
te, o papel que as fracbes assumem na teoria de composicdo musical. Para
isso, foram apresentadas aos alunos as figuras musicais, sua relagdo com as
fragdes e a metodologia para preenchimento do pentagrama com as figuras
musicais, definido o tempo. Em seguida, a escala musical foi trabalhada to-
cando-se cada nota musical no violino e no teclado virtual, evidenciando-se
assim as diferengas entre tom, semitom, graves e agudos. Propomos aos alu-
nos a tarefa de compor uma musica, tendo como instru¢ao o preenchimen-
to completo da folha de pentagramas com a maior variagdo possivel de no-
tas e figuras musicais.

A musica é certamente um tema cujo potencial pode e deve ser trabalha-
do no contexto interdisciplinar. Com a Matematica, isso se justifica nao so-
mente pela relagao direta que o tempo musical tem com sua representagao
fraciondria, mas também pela necessidade em se obter diferentes tons e semi-
tons. Essa atividade, que envolve principalmente os professores de Matemati-
ca e de Artes, possibilita, aos alunos, observar que o compasso musical inter-
fere no ritmo de uma musica. Observamos que na medida em que os alunos
preenchem os pentagramas, suas composi¢oes sao executadas no teclado vir-
tual. Com isso, a partir da manipulacio de fragdes e suas operagoes, os alu-
nos conseguem identificar o papel que as fragdes assumem no ritmo de uma

composicao musical.

Consideracdes Finais

A interdisciplinaridade oferece uma nova postura diante do conhecimen-
to, uma mudanga de atitude que busque compreender o contexto do conheci-
mento, e olhar o aluno como uma pessoa integral. Na visao de Ausebel o inte-
gral, em sua teoria da aprendizagem, devera contemplar o afetivo, o cognitivo
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e o psicomotor. Visao essa ampliada por Novak ao afirmar que os seres hu-
manos fazem trés coisas: pensar, sentir e agir. E estes trés aspectos devem es-
tar integrados a um significativo novo aprendizado e, especialmente, a cria-
¢d0 de um novo conhecimento, pois o evento educativo é uma acao de trocar
significados e sentimentos entre o professor e o aluno.

O conhecimento interdisciplinar, segundo Fazenda (2008), ¢ concebido
nas dimensdes do sentido (saber), da funcionalidade (saber-fazer) e da inten-
cionalidade (saber-ser), e requer da pratica docente diferentes cuidados para
que os saberes sejam adequadamente produzidos na interagdo professor-alu-
no. Isso posto, percebemos a coeréncia entre o que se diz e o que se faz. A
mesma autora afirma que nos projetos interdisciplinares “nao se ensina, nem
se aprende: vive-se, exerce-se” (FAZENDA, 2009, p. 17), e, havendo insegu-
ranga por parte do docente, este deve assumi-la, exercendo-a com responsa-
bilidade individual mediante o seu envolvimento na escola, dado que o novo
paradigma emerge dessas relagdes entre os individuos e a institui¢ao escola.

A interdisciplinaridade visa garantir a constru¢ao de um conhecimento
globalizante, rompendo com os limites das disciplinas. Trabalhar nessa pers-
pectiva exige uma postura do professor que vai além do que esta descrito nos
PCNs, sendo necessario assumir uma atitude endogena e que faga uso de me-
todologias didaticas adequadas para essa perspectiva. E através do ensino in-
terdisciplinar, dentro do aspecto historico-critico, que os professores possibi-
litardo aos seus alunos uma aprendizagem eficaz na compreensao da realidade
em toda a sua complexidade.

Para os bolsistas de iniciagdo a docéncia, a execugao deste projeto agre-
gou valor em sua formagdo académica, pois a prética os tem levado a plane-
jar o trabalho de formas diferentes, sendo uma delas a 6tica da interdiscipli-
naridade. Assim, um problema néo deve ser tomado exclusivamente de uma
area, mas como necessidade de um conjunto de disciplinas, que dispéem suas
técnicas e conceitos para resolvé-lo. As construgdes das atividades apresenta-
das neste capitulo ilustram concretamente que a parceria entre a universida-
de-escola e as relagdes estabelecidas entre os docentes da universidade e da
escola, em colaboragdo com os alunos da licenciatura fazem a diferenga na
formacéo inicial.

Para os formadores de professores a busca da articulagdo de a¢oes discipli-
nares, na busca de um interesse em comum, traga percursos interdisciplinares
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eficaz, de modo eficiente para se atingir metas educacionais previamente es-
tabelecidas e compartilhadas pelos atores da unidade escolar. A prética inter-
disciplinar requer uma atitude de comprometimento por parte de todos os
segmentos envolvidos. Dentro da universidade acreditamos que € na atitude
docente que reside a semente para a criagao constante de novas possibilida-
des de intervengdes educativas efetivas e eficazes. Portanto, tanto o docente,
quanto a institui¢do, universidade e escola, devem constantemente criar con-
dicoes favoraveis para o fortalecimento da atitude interdisciplinar. Universi-
dades e escolas da Educagdo Basica devem criar condi¢des para que a inter-
disciplinaridade seja parte da cultura da organizagao e do préprio perfil de
cada docente nela inserido.

Para o docente supervisor que atua diariamente na educagdo basica hou-
ve, de modo significativo, uma ruptura com a ideia de fragmentagao do co-
nhecimento, ¢ abriu um alerta de que ¢ necessario estudar e dedicar-se a
preparagdo dos conteudos que se deseja ensinar, o que implica em tempo e
disposicao do professor. Além disso, é necessario, por exemplo, que o espaco
destinado a construgdo coletiva do projeto pedagdgico da escola se constitua
em oportunidade efetiva de estabelecer relagdes de trabalho ¢ de conhecimen-
to das areas de atuagdo dos colegas. As discussdes coletivas diagnosticando
possibilidades e impeditivos para a realizagdo de um ensino mais efetivo po-
deriam, em longo prazo, resultar em diagndsticos mais precisos, a partir dos
quais a atuacdo docente se tornaria mediadora de todo o processo. Se preten-
demos implantar novos métodos de ensino, objetivando alunas e alunos mais
motivados, mais interessados e com melhores niveis de aprendizagem, a in-
terdisciplinaridade apresenta-se como uma opg¢ao.

Finalizando, vale destacar que no momento de criagdo, ¢ importante que
o aluno tenha liberdade para escolher em qual linguagem artistica e com
quais materiais ele pode criar seus trabalhos, potencializando poéticas pes-
soais e relagdes matematicas. Ao propiciarmos momentos de criagdo perce-
bemos que nossos bolsistas e supervisores algaram novos voos e planejaram,
organizaram e construiram atividades de ensino diferenciadas.
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COMO O PIBID INFLUENCIA A DECISAO
DE SEGUIR A CARREIRA DOCENTE
E CONTRIBUI PARA A FORMACAO
INICIAL DOS PROFESSORES

ALINIC VIEIRA?*

MARIA INES RIBAS RODRIGUES®

Introducao

Sabe-se que devido as condigdes de trabalho atuais dos professores do ci-
clo basico de ensino, principalmente nas escolas publicas, no que diz respei-
to aos salarios discrepantes em comparagao com outros profissionais de nivel
superior, e a um desmerecimento social da profissao, o interesse pela carreira
docente tem decrescido entre os jovens do Brasil e do mundo. Neste trabalho,
buscamos analisar as contribui¢des do Pibid (Programa Institucional de Bol-
sas de Inicia¢do a Docéncia) da Universidade Federal do ABC para a forma-
¢do inicial de cinco professores que participaram do programa durante a sua
graduacdo. Identificando também, sob o ponto de vista dos proprios sujeitos,
a potencialidade do Pibid em influencia-los na escolha pela carreira docente.

Para tal, sob uma proposta metodoldgica qualitativa, entrevistamos cinco
professores que possuissem a seguinte caracteristica: ter participado do Pibid
da UFABC enquanto licenciando dessa mesma instituicao.

Como resultado, encontramos que o Pibid fora um dos fatores para que
esses professores permanecessem na licenciatura, enquanto bolsistas licen-
ciandos; além de influencia-los em sua atuagao profissional, ao término da
formagao inicial. Observamos também que o coordenador de area aparece

22. Mestranda do programa de Mestrado em Ensino, Histdria e Filosofia das Ciéncias e Matematica
da UFABC. Foi supervisora do Pibid/UFABC, subprojeto Fisica.

23. Coordenadora de drea subprojeto Fisica, Pibid/UFABC. E-mail: mariaines.ribas@ufabc.edu.br
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como um dos responsaveis pela aprendizagem desses licenciandos, enquan-
to desenvolvem as atividades do programa, e a vocagao para profissao docen-
te é despertada através da participagao no Pibid.

Referencial Teoérico

O vinculo entre teoria e pratica é¢ sempre um fator importante na formagao
profissional. A demanda por qualificagdo de professores intensificou-se a par-
tir da Revolugdo Industrial quando os professores precisavam capacitar os alu-
nos de forma a acompanharem a tecnologia que se desenvolvia (CONTRERAS,
2011). Ja na década de 70, no Brasil, sob o comando dos seus dirigentes gover-
namentais durante o golpe militar, ficou estabelecida uma formag¢ao em nivel
secundario contendo uma habilitagao, inclusive para o magistério.

Essa formacao para os professores continha uma quantidade de horas
de estdgio fundamentada na aprendizagem através da observagdo da prati-
ca. Esta situagdo sugeria a formagdo de professores em carater emergencial.

A associagao da aprendizagem tedrica e pratica ¢ imprescindivel a forma-
¢do docente, pois a instrumentalizagdo dos modos de ensinar, predominante
no modelo da racionalidade técnica, reduz o professor a um trabalhador com
competéncias limitadas para criar, tornando-o um aplicador de regras pré-es-
tabelecidas. Entende-se por racionalidade técnica a valorizagao e a definigdo
de técnicas e instrumentos aplicaveis a sala de aula em detrimento a reflexao
sobre a prética e a inovagao.

Para Perrenoud (2002), professores profissionais da educagio devem ser
capazes de lidar com diferentes tipos de situagdes, nao apenas as cientificas,
mas que tenham acesso as novas teorias praticas. As que capacitam o docente
a criar e elaborar estratégias para solucionar problemas que certamente apa-
recem no dia-a-dia do professor em sala de aula.

No sentido de criar mais um espago para formagao docente, desde 2007
politicas tém sido implementadas no sentido de investimento na educagao
baésica, para tal, a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Su-
perior (Capes) foi incumbida de fomentar nao somente a educagio superior,
como também de induzir e fomentar a formagao inicial e continuada de pro-
fessores da educagao basica. Varios programas foram criados com este ob-
jetivo, tais como: Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo
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Basica (Parfor), Programa de Consolidagdo das Licenciaturas (Pro-docéncia),
Observatoério da Educagao (Obeduc) e o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid).

O Pibid é composto por cinco figuras principais:

» Coordenador Institucional que ¢ responsavel pelo gerenciamento do
programa na universidade, e é o vinculo entre a universidade e a Capes.

» Coordenador de Area de Gestdo: responsével por apoiar o CI (Coor-
denador Institucional) em todas as suas atribui¢des e realizar as fung¢des de
processos educacionais designadas por ele.

= Bolsista Licenciando: frequenta uma escola publica conveniada com a
universidade para assistir as aulas do professor supervisor, sob um ponto de
vista de pesquisa, com intuito de propor inovagdes; enriquecendo sua pro-
pria formagéo inicial.

= Professor Supervisor: professor em uma escola da rede publica de
ensino que orienta e viabiliza as atividades dos bolsistas de iniciagdo a do-
céncia na escola, é o vinculo entre a escola e a universidade; sua ativida-
de permite pesquisar a propria pratica e aprimora-la, como uma formagao
continuada.

» Coordenador de Area: é um docente da universidade que gere um
grupo de licenciandos e professores supervisores de uma mesma disciplina, é
o vinculo entre o grupo e o coordenador institucional.

Pelas funcdes distribuidas para desenvolvimento do Pibid nas universi-
dades e nas escolas percebe-se que é necessaria uma aproximacao dessas duas
esferas (universidade e escola de educac¢io bésica), até entao bastante desvin-
culadas. De acordo com Rodrigues (2010), as mudangas metodoldgicas no
processo ensino-aprendizagem que sdo esperadas dos professores deveriam
ser apresentadas como exemplo pelos seus formadores, durante a formagao
inicial, e no caso do Pibid, o professor supervisor também é formador do li-
cenciando, em conjunto com o professor universitario.

Os professores que reproduzem as técnicas desenvolvidas pelos tedricos
tém menos possibilidades de refletirem sobre o que fazem, visto que seguem
“receitas” para desenvolverem suas aulas. Segundo Schoén (apud NOVOA,
1992), na formagdo de professores, a grande dificuldade ainda ¢ a discre-
péncia entre a teoria e a pratica, pois primeiro trabalham os principios tedri-
cos, depois a aplicacao dos mesmos, e, por fim, a pratica, na qual o objetivo é
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aplicar os principios teéricos estudados. Uma sugestdo do autor para unir es-
tas dimensodes é acrescentar a pratica reflexiva na formagao inicial.

De acordo com Tardif (2011) na sociedade contemporanea as universi-
dades sdo produtoras do conhecimento, que através dos processos de forma-
¢do e de educacao se inter-relaciona com os educadores. Porém, a produ¢ao
do conhecimento tem sido supervalorizada em relagdo a formagao, distin-
guindo pesquisadores e educadores, fazendo com que a produgdo do conhe-
cimento e a transmissdo ndo se relacionem entre si. Dividindo, portanto, os
tedricos e pesquisadores como produtores de novos conhecimentos e os pro-
fessores como executores ou técnicos.

O Pibid permite unir a produgao do conhecimento com o conhecimen-
to advindo da pratica, dos professores das escolas publicas. Essa unido pode
propiciar que o professor da educacéo basica participe da formagéo do licen-
ciando, e mais, permite a formagdo continuada do professor supervisor, de-
pendendo da gestao do coordenador de érea.

A formagdo de um profissional reflexivo também é uma caracteristica
que o Pibid tem potencial para desenvolver. Essa capacidade de pensar sobre
as suas agoes e durante as suas a¢des requer formacio adequada e direciona-
mento, e esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 no primeiro item
do artigo 43°, que a educagao de nivel superior deve estimular a criagdo cul-
tural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo. O
artigo 61° determina que um dos fundamentos para formar os profissionais
da educagio ¢ a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a ca-
pacitagdo em servigo. Considerando esses aspectos, podemos afirmar que a
estrutura do Pibid vem a colaborar com que isso realmente ocorra com esses
professores em formagao.

Outro aspecto importante ¢ a diferenga entre bacharelado e licenciatura
nos cursos de ciéncia basica. De acordo com Toti (2011), os que buscam pelo
bacharelado tem maior abertura para o meio académico de pesquisa, enquan-
to que nos cursos de licenciatura essa abertura parece menor, de prosseguir
para pesquisas académicas na area de ensino. O trabalho evidencia algumas
diferencas entre os professores da area de Fisica que sdo bacharéis cursando
licenciatura e os que sdo apenas licenciados. Dentre vérias evidéncias, mos-
tra-se que ha uma inseguranca maior com relagao ao contetido da disciplina
por parte dos licenciados, mas por outro lado eles mostram-se com postura
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mais reflexiva diante de suas atitudes. Além disso, os que sao bacharéis ja ha-
viam cursado pés-graduagio na area, mas resolveram complementar sua for-
magao com licenciatura. Para Carvalho (1992), o preparo escolar dos alunos
ingressantes para as licenciaturas nao ¢ suficiente, o que influencia na sua for-
magdo como professores, e ainda mais, nos alunos que esses irdo formar, ou
seja, € um ciclo que ndo se encerra. Isso implica que, o perfil dos que buscam
pelas licenciaturas acabou por ser desvalorizado, assim como a profissdo do-
cente. Neste caso, é natural que em alguns casos os licenciandos sintam-se in-
seguros quanto ao contetdo especifico da disciplina.

Considerando esses aspectos ressaltados acima, a proposi¢do empreen-
dida pelo Pibid é de fundamental importancia, pois ira auxiliar a desenvol-
ver tanto o professor em formagao continuada, quanto a formagao inicial do
licenciando. Ressaltamos também a aproximagao entre a academia de for-
macdo e a realidade escolar como um fator que amplia a relevancia desse
programa.

Desenvolvimento da Pesquisa

A pesquisa € de carater qualitativo, pois ndo envolve manipulagao de va-
riaveis (ANDRE, 1995), nela investigamos as contribui¢des para a formagao
inicial dos professores que participaram do Pibid durante a sua graduagao.

Optamos por investigar dentro do Pibid da Universidade Federal do ABC
(UFABC), por se tratar de uma universidade cujo curriculo tem uma ideolo-
gia de formagao interdisciplinar para os seus ingressantes, permitindo-lhes
que tenham um tempo para decidirem qual carreira seguirdo.

Nesse sentido, o Pibid colabora permitindo o contato deste universitario
com a sala de aula, o que possibilita despertar interesse pela docéncia aos que
entraram para o programa sem objetivos especificos para a carreira docente.

Apresentamos aqui um recorte dos dados obtidos com algumas interpre-
tagcdes das respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa. Fundamentamo-nos no
trabalho de Moraes (2003) para analise das entrevistas realizadas com os su-
jeitos, elas foram gravadas em dudio e transcritas para analise.

Através de contatos na propria universidade chegamos a cinco professo-
res da area de ciéncias e matematica que participaram do programa na UFA-
BC. Organizamos os nossos sujeitos de acordo com a tabela a seguir:
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Tabela 1: Relacao dos professores entrevistados que participaram da pesquisa.

Professor Disciplina
E1 Fisica

E2 Matematica
E3 Quimica

E4 Matematica
E5 Biologia

As entrevistas eram semiestruturadas com questdes abertas e utilizamos
0s passos sugeridos por Moraes (2003) para analise, a saber: “desmontagem
dos textos, estabelecimento de relagoes e captar o novo emergente”.

A desmontagem dos textos é realizada quando se fragmenta o texto em
unidades de significado, de acordo com a interpretagdo de quem analisa. Para
tanto, foram realizadas sucessivas leituras das entrevistas transcritas e sepa-
radas as unidades de significado, ou seja, frases reescritas com o sentido da
nossa interpretagao sobre a fala do sujeito entrevistado. Num segundo mo-
mento, buscamos as relagdes entre esses sentidos das nossas unidades com os
referenciais tedricos para criarmos as categorias de analise. Por fim, constru-
imos nosso conhecimento sobre o conteudo analisado. Separamos algumas
categorias para abordar neste trabalho: Pibid é um dos fatores de permanén-
cia na carreira docente; Contribui¢des do Pibid no professor que se formou.

Resultados

1. O PIBID é um dos fatores de permanéncia na carreira docente

Visto que a UFABC ¢ uma universidade com curriculo interdisciplinar,
onde os alunos podem mudar de ideia e optarem por seguirem outra carrei-
ra no decorrer do caminho académico, julgamos interessante notar que al-
guns dos sujeitos espontaneamente apresentam o Pibid como um dos fatores
que colaboraram para que a decisdo sobre sua profissdo fosse a de professor.

O professor E1 citou o Pibid como sua primeira oportunidade de pesqui-
sa em Fisica, que era sua area inicial de interesse, e com o envolvimento no
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programa, comegou a repensar sobre formar-se em licenciatura em Fisica, ao
invés de apenas bacharelado em Fisica, que era sua proposicao ao ingressar
na universidade. O contato com o programa fez com que ele optasse defini-
tivamente pela carreira de professor.

Segundo o sujeito E1:

“[...] era o Pibid de Fisica, eu entrei, e eu percebi assim que eu gostava
daquilo e que levava jeito pra coisa, ai eu comecei a pensar com mais for¢a
na ideia de fazer licenciatura, e essa ideia ja até surgia de vez em quando,
mas ganhou for¢a com o Pibid mesmo.” (E1)

Isso traz ao Pibid o papel relevante de mostrar ao jovem como funciona
uma escola (da rede publica no caso), como ¢ o dia-a-dia de um professor,
como ¢ 0 manejo com os alunos em sala de aula, como preparar os contet-
dos, como construir ou como transmitir o conhecimento cientifico aos alu-
nos. No caso do E1, torna-se evidente que a partir da sua participa¢ao no Pi-
bid comegou a tomar forma a ideia de se tornar um professor, mudando seu
objetivo inicial na sua formagao.

Para o sujeito E2, o Pibid também faz parte da sua formagdo. De for-
ma espontanea ele citou o Pibid como colaborador da sua formagao, mas fez
questdo de enfatizar que seus estagios em docéncia foram mais proveitosos
do que a participagdo no Pibid. A este fato ele atribui a gestdo do coordena-
dor de area, fato que discutiremos num topico mais adiante.

“[...] nos estdgios eu acho que eu aprendi muito. Nos momentos de contato,
né, tanto na época do PIBID, mas principalmente nos estdgios” (E2)

Para o E3, o Pibid é uma parte da sua formagao docente, juntamente com
a graduac@o. O sujeito faz uma reflexdo sobre a relevancia do programa em
inseri-lo na educacao bésica. Segue o trecho abaixo.

“O Pibid me mostrou, colocou na escola uma visdo diferente do que o estd-
gio. No estdgio vocé estd fora da escola, vocé é alguém estranho que estd ali por
duas, trés semanas... enquanto que o Pibid me mostrou realidade de escola. En-
tdo, as tias do corredor sabiam quem eu era, os professores, os alunos, entio eu
era parte da escola. E isso foi importante para eu ver como uma escola funcio-
nava, que até entdo eu tinha visdo de aluno.” (Professor E3)

Observamos que para E3 vivenciar a realidade escolar sob outro ponto de
vista foi como entender como ¢ ser professor, como ¢é relacionar-se com os
outros funcionarios da escola, e como relacionar-se com os alunos de forma
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a contribuir para que seja possivel o aprendizado. Este fato mostra-nos que o
Pibid fora relevante para apresentar aos licenciandos a visao de ser um pro-
fessor, mas mostra também que depende do desenvolvimento do projeto,
pois o professor E2 ndo evidencia esse tipo de contribui¢ao em sua entrevista

Os sujeitos E4 e E5 néo citam o Pibid como fator importante para sua for-
magao docente espontaneamente. E4 afirma que a sua graduacao, assim como
seu grupo de pesquisa, contribuiram para a construgdo da sua identidade do-
cente. Todavia, em nenhum momento ele se refere ao Pibid, espontaneamen-
te, como um fator colaborador da sua formagao profissional.

E5 afirmou que as disciplinas da licenciatura foram o motivo por ter se
apaixonado pela licenciatura, pois para ele ingressar para este curso seria um
plano B inicialmente. Por outro lado, também ndo citou espontaneamente o
Pibid como parte da sua formagdo profissional, somente remetendo a esse
programa quando questionado.

Temos entdo que, dos cinco sujeitos, trés atribuem ao Pibid parte do mo-
tivo de seguir com a formagao docente, espontaneamente, sem que precisas-
semos questiona-los a respeito.

Se espontaneamente esses professores colocaram o Pibid como fator con-
tribuinte para sua formagao profissional, podemos entender que a estrutura do
programa por si so6 contribui para que o licenciando possa estabelecer rela-
¢Oes na escola e na universidade que vai construir a sua formagao. Essas rela-
¢oes sdo construidas pelo proprio licenciando, pois, o sujeito E2 afirmou que
a gestao do seu subprojeto do Pibid na universidade ndo era bem delineada,
€ mesmo assim, considera que o programa € parte da sua formagao docente.
Portanto, as relagdes estabelecidas para ele, independentemente do gerencia-
mento do programa, contribuiram para sua construcao da identidade docen-
te, assim como para E1 e E3, que consideraram que a participagao no Pibid
fora relevante para a sua formacao docente.

Como afirmam Schén e Gémez (apud NOVOA, 1992), a formagdo no
modelo artistico, que € estar em contato com a pratica desde o inicio da for-
magao profissional, facilita o desenvolvimento profissional. Esses professo-
res, cada um a seu modo, identificaram a importancia do Pibid na sua forma-
¢do através da reflexdo sobre sua participacao.

105



REFLEXOES SOBRE

AS ACOES DO PIBID/UFABC

Contribuicdes do Pibid no professor que se formou

O sujeito E4 afirma que utiliza algumas das atividades, desenvolvidas du-
rante sua atuacdo no Pibid, atualmente com seus alunos. Isso nos mostra que,
o que fora desenvolvido, durante sua participagdo no programa, perdura até
hoje, influenciando no profissional que se formou, e nas aulas que plangja.

“[...] o Pibid me mostrou, ‘olha, vocé ndo precisa ir aqui neste caminho, vocé
pode vir por vdrios caminhos e chegar em um central”, entendeu? E4)

O sujeito E1 afirma que utiliza conhecimentos desenvolvidos durante sua
atuagdo no Pibid com seus alunos. Sao conhecimentos como aspectos histo-
ricos da ciéncia, e relagdes com outras disciplinas.

“[...] todas essas coisas eu vi no Pibid, todas essas formas de talvez inovar
eu vi no Pibid, e tento aplicar o mdximo que eu consigo.” (E1)

O E5 adotou para suas aulas sequéncias didaticas utilizadas na escola em
que participava do Pibid, além de passar a conhecer, através do programa, al-
guns jogos que permitiam trabalhar conceitos importantes com os alunos.

“[...] teve uma sequéncia de aulas que a gente fez no Pibid que eu vejo... esse
texto dd pra usar, essa aula dd pra fazer... e teve uma sequéncia de jogos tam-
bém... que eu s passei a ter conhecimento por conta do Pibid.” (E5)

Os sujeitos E2 e E3 ndo se referem as atividades desenvolvidas na épo-
ca de participagdo do Pibid como referéncia para o que realizam como pro-
fessores que sdo hoje. E3 trabalhava no Pibid com ensino fundamental I, e
lecionava para ensino médio na época da entrevista e apresentou esta jus-
tificativa para a nao utilizac¢do de ideias e atividades aprendidas enquanto
participava do programa.

Um dos objetivos do Pibid ¢ a melhoria na qualidade da formagao inicial
do professor, e podemos observar que a vivéncia no programa possibilita uma
melhoria na capacidade de criar durante a propria pratica quando se tornam
professores (PERRENOUD, 2002). A medida que esses sujeitos revelam con-
seguir aplicar em sala de aula o aprendizado que obtiveram no programa, esse
objetivo com relagdo a qualidade de formagdo dos professores mostra que
o desenvolvimento do programa nesta universidade esta no caminho certo.
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A influéncia do coordenador de area na
formacao inicial dos professores

Observamos na fala dos sujeitos que a coordenagao do subprojeto inter-
fere no desenvolvimento das atividades. Como deveria ser, obviamente, visto
que ¢ ele quem define os objetivos e sugere as agdes que serdo tomadas para
que sejam alcangados.

O syjeito E1 ndo comenta sobre a coordenagao de seu subprojeto. E2 afir-
ma que havia pouco direcionamento das atividades, e nao definia exatamente
o que deveriam fazer, assim, o grupo ficava sem foco e o projeto ndo desen-
volvia atividades significativas.

“[...] de forma geral, a gente sentia muita falta de um direcionamento maior.
A gente acha que era o nosso coordenador, deixava a gente muito solto, assim’.
A gente precisaria ter metas mais bem estabelecidas. (E2)

Para E3, sua coordenagéo foi “fraca” no que se refere a contribuicéo for-
mativa, no sentido de pesquisa académica, com leituras e desenvolvimento
de atividades académicas. O trabalho era mais focado em produzir atividades
para trabalharem com os alunos da escola de educagio basica.

“Pouco (poucas leituras de trabalhos cientificos da drea da educagao) [..]
achei que a nossa orientagdo foi um pouco fraca. (E3)

E4 também cita pontos negativos em sua opiniao sobre o desenvolvimen-
to do programa.

“[...] a gente entrava em uma reunido de Pibid (com o coordenador de
area) e saia do jeito que entrou, sem nada institucionalizado - sabe? — sem ne-
nhuma ideia no papel. As ideias estavam nas mentes de todos nds, mas nada
decidido, isso era uma coisa que fazia falta.” (E4)

E5 afirmou que houve uma mudanga do coordenador de area durante a
sua participa¢do. Com relacdo ao primeiro coordenador, havia leituras de ar-
tigos bem direcionados a area de ensino, porém com o outro coordenador, as
leituras indicadas contribuiam menos, na opinido dela, para a sua formagao.
O primeiro coordenador era da area das licenciaturas, e o outro do bachare-
lado, para E5 esse foi o motivo da diferenca na orientagao.

“Com o primeiro coordenador a gente fazia essas reunioes semanais e ele
passava os textos da drea e a gente discutia [...] ele supervisionava a gente em
tudo. Com o outro coordenador, ele nédo é da licenciatura, é do bacharelado, en-
tdo tinha uma divergéncia assim nos textos que ele indicava.” (E5)
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Zeichner (2010) afirma que é muito comum que os participantes de pro-
gramas de integragdo Universidade-Escola ndo tenham focos bem definidos.
De modo que, em alguns casos, o docente universitario nao conhece a rotina
e os trabalhos desenvolvidos pelo professor na escola de educagio bésica, e
consequentemente, ndo sabe o que seus alunos licenciandos estao observan-
do. E pode ainda, ndo haver direcionamento a esses licenciandos sobre o que
devem observar e qual ponto de vista adotar.

Mesmo nos programas da UW-Madison e de outras institui¢des, em que
o corpo docente e/ou técnico participa de uma maneira significativa, le-
cionando disciplinas da universidade nos cursos de formagéo de profes-
sores e na supervisao de estudantes em seus campos de estagio, a desco-
nexao entre a formacéo de professores no 4mbito académico e nas escolas
tem sido um problema perene. (VICK, 2006, apud ZEICHNER, 2010).

Para o autor, existe um consenso de que os professores em formagao de-
vem aprender a partir da pratica, mas ainda ha desacordo entre autores so-
bre como se deve fazer para que a aprendizagem docente, a partir da pratica,
seja educativa e duradoura.

Observamos através das falas dos sujeitos da pesquisa que existe uma
sensacdo de falta de orientacdo maior, ndo pela falta de orientacao com rela-
¢d0 aos coordenadores de area, mas a percep¢ao da real desconexdo que ain-
da persiste entre universidade e escola de educacédo basica, entre a teoria e a
pratica, realidade que o Pibid trabalha para mudar.

Motivos para ingressar no Pibid

Nesse topico queremos analisar quais os motivos que levaram esses pro-
fessores a participarem do Pibid durante a graduagao, com o intuito de elen-
car alguns motivos comuns que atraem o0s jovens para o programa.

O sujeito E1 afirmou que viu no Pibid uma oportunidade de fazer uma
atividade de pesquisa (como iniciagdo cientifica), e foi esse 0 motivo que o le-
vou a ingressar no programa.

“Quando eu entrei aqui eu pensava em Fisica jd né, ai eu entrei aqui que-
rendo Fisica. Mas, a principio, bacharelado. S6 que eu vi no Pibid a oportuni-
dade de fazer uma iniciagdo cientifica, digamos assim né, de fazer pesquisa em
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alguma drea, e como tinha a ver com Fisica né, era o PIBID de Fisica, eu en-
trei, e eu percebi assim que eu gostava daquilo e que levava jeito pra coisa.” (E1)

Porém, mais adiante, quando questionado se a bolsa paga aos licencian-
dos participantes influenciou sua decisao de participar do programa, ele diz:

“[...] eu vi uma oportunidade de fazer pesquisa numa drea que envolvia Fi-
sica, e ganhar dinheiro. Entdo, no comego, nos primeiros meses, assim, a ques-
tdo da bolsa pesava bastante, com o passar do tempo comecei a tomar gosto pela
licenciatura, por dar aula.” (E1)

Esse desvio, ou ndo, no percurso de sua formagdo, muitas vezes pode
atrair os jovens para a carreira docente, principalmente aos que, 14 no fundo,
ja pensaram em tornarem-se professores, o Pibid pode interferir de modo de-
cisivo na sua vida profissional. No caso deste professor E1, sua inten¢io era
formar-se Fisico Bacharel, possivelmente seguiria carreira académica, e como
¢ comum neste meio, algum dia se tornaria professor mesmo sem o curso de
licenciatura. Mas o atrativo da bolsa de quatrocentos reais no inicio da facul-
dade, enquanto precisava de um estimulo financeiro, e de direcionamento
profissional, contribuiu para que ele decidisse por cursar a licenciatura, e sua
identidade profissional pode comecar a ser construida desde entéo.

Para o professor E2 o motivo para ingressar no Pibid foi estar por mais

tempo em contato com a sala de aula, diferente do estagio, pois o estdgio na
UFABC é feito pela construgao de varios blocos com certa quantidade de ho-
ras a serem cumpridas em determinada etapa da educagio basica, como en-
sino fundamental I, IT ou médio. Desta maneira, no Pibid, ele estaria acom-
panhando por um periodo maior um mesmo professor.
“Iustamente a ideia de ter contato com a sala de aula, né. Estar ld em ‘in
loco’, né. Ver o que é que estd acontecendo, e poder observar as aulas, e poder
planejar. Também ter a oportunidade de ministrar aulas, de uma forma mais
continua do que nos estdgios.” (E2)

Portanto para este sujeito, estar na escola e conviver por um periodo de
tempo maior seria adequado para sua aprendizagem durante a formagao do-
cente. Fator interessante, pois quer dizer, que enquanto licenciando conside-
rava importante observar a pratica do professor em sala de aula.

O sujeito E3 conta que entrar para o Pibid foi uma decisao dificil, pois sua
area de interesse inicial era engenharia, apesar de ter interesse pela quimica.
Portanto havia dividas em deixar de prosseguir em uma iniciagdo cientifica
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na area de engenharia, e finalmente se dedicar a alguma atividade que tives-
se relacdo com a docéncia. Desse modo, ele justifica que ingressou porque re-
almente seria sua primeira atividade relacionada a area docente, pois diver-
sas outras pessoas que conhecia ingressavam para o Pibid por causa da bolsa
paga ao bolsista licenciando. E importante ressaltar que nio foi comentado
em nenhum momento sobre a influéncia da bolsa.

“[...[foi realmente eu estar voltado para drea, eu jd estava fazendo maté-
rias da licenciatura, enfim entdo foi eu estar entrando na drea, eu ja vi gente
que entrou por causa de bolsa [...] entraram comigo pessoas que foram pelo fi-
nanceiro [...] Mas eu ndo, foi porque eu queria ir para essa drea mesmo e foi a
primeira possibilidade, mas acho que eu tive medo até porque finalmente, “vou
entrar na escola”” (E3)

O fato de este professor ter justificado, por si mesmo, que nao ingres-
sou para o Pibid por conta da bolsa, demonstra sua preocupagio em afirmar
que seu desejo para participar do programa era por causa do contato que te-
ria com uma escola da educacio bésica, do ponto de vista do professor, e ndo
apenas pela bolsa que receberia. Além disso, sua duvida com relagao a carrei-
ra que escolheria diminuiu a medida que o contato com a profissio docente
foi prevalecendo e se unindo ao desejo que ja tinha.

O sujeito E5 conta que sua primeira decisao para participar do Pibid fora
o fato de ter uma bolsa, mas que ao desenvolver as atividades foi se interes-
sando pelo projeto.

“[...] sinceramente, a bolsa! Mas ai depois eu fui gostando [...] a escola tam-
bém ajudou, é uma escola muito boa, a professora supervisora nos deixava bem
a vontade.” (E5)

Apenas um dos quatro professores declarou ter ingressado para a univer-
sidade para se formar professor, que foi E2. Os demais pensavam para si ou-
tra profissdo: E1 — bacharel em Fisica, E3 e E4 - engenharia e E5 - biotecno-
logia. Mas o contato com o Pibid, e o posterior contato com a licenciatura e
com o Pibid, permitiu que esses sujeitos, enquanto universitarios, adequas-
sem a sua identidade ao fato: “vou me formar um professor”.

Esse ajuste de identidade ndo é comum em outras universidades, onde os
jovens ingressam para cursos distintos, e seguem sem interferéncia de outras
areas. Na UFABC, com o projeto interdisciplinar, essa duvida de identidade
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pode permear por mais tempo, até que o jovem que ainda tem duvidas, final-
mente decida sua carreira profissional.

O sujeito E4 declara que quando surgira a oportunidade de participar do
Pibid, ja tinha se decidido cursar licenciatura em matematica, mas ainda nao
divulgara, quando o questionavam em que se formaria, respondia, ‘engenha-
ria e licenciatura em matemadtica’.

Observamos que os fatores que apareceram em comum para participar
do Pibid por esses professores sio: remuneracao (bolsa); periodo limitado de
um ano; e oportunidade de atuar na educagio basica na sala de aula da edu-
cacdo basica.

Notamos entdo que a questao da bolsa aparece novamente, ou seja, o fato
de ter um estimulo financeiro para os participantes do programa é um ponto
importante para atrair os jovens para o Pibid.

A oportunidade entdo de observar, participar, desenvolver regéncias nas
aulas de um professor da educagdo basica numa escola publica, é entdo, cru-
cial para os jovens que ainda tem duvida sobre a profissao que escolherao para
avida. Aos que tem duvidas, ou receios quanto a licenciatura, o Pibid se apre-
sentou como a oportunidade de decidir se a carreira docente é o que querem
afinal. Autores como Gémez, Schon (1992, apud NOVOA) ja afirmavam so-
bre a importincia da aproximacéo da teoria com a pratica, e vemos que esses
professores E1, E2, E3 e E4 colocam a oportunidade de estar em contato com
a sala de aula como motivo para ter ingressado no programa.
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Consideracdes Finais

Observamos que os professores que ndo tinham certeza da profissao que
seguiriam, e tinham duvidas sobre a carreira docente ao participar do Pibid,
decidiram permanecer na licenciatura e formarem-se professores. Esse fato
indica que o programa pode ser um fator decisivo aos jovens que tém duvi-
das na UFABC, visto que nesta universidade os alunos podem transitar en-
tre cursos.

As atividades desenvolvidas no programa podem colaborar para o apren-
dizado dos licenciandos, de modo que influencie no professor que se tornara.
Ressaltamos que dois professores citaram atividades, desenvolvidas durante a
participagdo no Pibid, que usavam como referéncia para construir suas aulas.

Os professores, sujeitos da nossa pesquisa, citam algumas observagoes
sobre seus coordenadores de area, indicando que os licenciandos sentem
necessidade de uma orientagdo, mostrando a relevancia do papel dos coor-
denadores, que tem a dificil tarefa de trabalhar para aproximar a universi-
dade e a escola de educacio basica, amenizando as diferencas entre teoria
e pratica e auxiliando a criar pontes, para que o conhecimento produzido
nas universidades alcance os professores da educagao basica. Por fim, a par-
ticipagdo no Pibid para estes professores confirmou que desejavam torna-
rem-se professores.

Referéncias Bibliograficas

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da Pratica Escolar.
Campinas: Papirus, 1995.

BRASIL. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional. Brasilia.

CONTRERAS, José. La autonomia del profesorado. 4. ed. Madrid: Edicio-
nes Morata, 2011.

GATTI, Bernadete Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de S4. Professores do
Brasil: Impasses e Desafios. Brasilia: Unesco, 2009. 294 p.



MEIRI APARECIDA GURGEL DE CAMPOS MIRANDA

MARCIA HELENA ALVIM

MORAES, Roque. Tempestade de Luz: A compreensdo Possibilitada pela
Anadlise Textual Discursiva. Ciéncia & Educag¢ao, Bauru, SP, v. 9, n. 2, p.191-
211, 2003.

NOVOA, Anténio. Os Professores e Sua Formagao. Lisboa: Publicacdes
Dom Quixote, 1992.

PERRENOUD, Philippe. A Pratica Reflexiva no Oficio de Professor: Profis-
sionalizagdo e Razdo Pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

RODRIGUES, Maria Inés Ribas; ABIB, Maria Lucia. Desenvolvimento Profis-
sional dos Formadores de Professores de Ciéncias no Contexto da Inovagéo:
Subsidios Tedricos e Metodologicos para Analise de um Programa. Investi-
gacoes em Ensino de Ciéncias, Santa Catarina, v. 15, n. 1, p.201-218, 2010.

TARDIFE, Maurice. Saberes Docentes e Formac¢ao Profissional. 12. ed. Pe-
tropolis: Vozes, 2011.

TOTI, Frederico; PIERSON, Alice Helena. Compreensdes sobre o Processo
de Formagao para a Docéncia: Concepg¢des de Bacharéis e Licenciandos sobre
a Licenciatura em Fisica. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Sao Paulo,
v. 29, n.3: p. 1074-1107, dez. 2012.

ZEICHNER, Ken. Repensando as Conexdes Entre a Formagao na Universida-
de e as Experiéncias de Campo na Formacéio de Professores em Faculdades e
Universidades. Educagio, Santa Maria, v. 35, n. 3, p.479-504, 2010.



REFLEXOES SOBRE

AS ACOES DO PIBID/UFABC

MELHORIA NO ENSINO DE FISICA
A VISTA: RELATO DE EXPERIENCIA
DE UMA BOLSISTA DO PIBID

NATHALIA A. SILVA?*

MARIA INES RIBAS RODRIGUES?

Introducao

Atualmente a discussdo a respeito de melhorias da formagao de profes-
sores em ciéncias vem sendo fortemente discutida, nacional e internacional-
mente, na supera¢ao de desafios para uma eficiéncia na construgio de saberes
nos alunos. Assim, o Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) vem
proporcionando, ao estudante de licenciatura, a oportunidade de atuar junto
as salas de aula do ensino basico, podendo assim pesquisar e propor ativida-
des efetivas para a construgdo de conhecimentos, valorizando sua formacao,
reconhecendo-a e incentivando-a.

Sob este enfoque, Paredes e Guimaraes (2012) afirmam que tal progra-
ma tem por objetivo estimular a docéncia pelo fomento de agdes, a serem de-
senvolvidas nas escolas publicas da educa¢ao basica, por alunos das licencia-
turas em conjunto com os professores dessas instituicdes e os docentes das
universidades.

Os indicadores atuais, apresentados ao povo brasileiro, demonstram as
fragilidades existentes na educagio oferecida, seja por falta de professores,
seja pela qualidade do ensino (BRASIL, 2009). O Ministério da Educa¢ao
reconhece que para proporcionar uma educa¢do de qualidade a populagao
sS40 necessarios recursos, investimentos, financiamentos e, além disso, tal

24. Licencianda participante como bolsista de iniciagao a docéncia do Subprojeto Fisica,
Pibid/UFABC.

25. Coordenadora de area subprojeto Fisica Pibid/UFABC. E-mail: mariainesribas@gmail.com
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qualidade vincula-se a fatores internos e externos as escolas que influenciam
no processo ensino-aprendizagem.

Sendo assim, o papel do professor na melhoria da qualidade da educagao
é incontestavel. Como afirmam Carvalho e Gil-Pérez (2000), o ato de ensinar
ciéncias em sala de aula demanda dos professores uma visao minimamente
estruturada do conhecimento cientifico, fundamentada em atitudes que auxi-
liem em um aprendizado que valorize e respeite os individuos. Além de per-
mitir a compreensdo de mundo, inserindo o pensamento da ciéncia como
algo culturalmente construido.

Desta forma, investir na formagéo inicial e continuada de professores, tal
qual acontece com o PIBID, é mais do que uma condigéo para alcangar a me-
lhoria no processo ensino aprendizagem, e sim um dever dos 6rgaos respon-
saveis pela educagdo no pais, tal como é o Pibid.

No Pibid Fisica da UFABC, os bolsistas iniciam o contato com a sala de
aula sob um novo referencial, o de futuros docentes, que a partir de observa-
¢Oes e investigacoes, terdo a oportunidade de desenvolverem atividades que
possibilitem uma mudanga na prética em sala de aula.

O presente trabalho trata do relato de experiéncia de uma bolsista do Pi-
bid Fisica desta institui¢ao de ensino superior, que teve a oportunidade de ob-
servar aulas de Fisica de primeiros, segundos e terceiros anos do ensino mé-
dio, durante quatro meses, em uma Escola Estadual da regido da cidade de
Sao Caetano do Sul.

Fundamentada em referenciais tedricos iniciais, dentre eles os PCN
(BRASIL, 2008), a bolsista observou e identificou os principais obstaculos
enfrentados pelo professor e alunos, no cotidiano das aulas de Fisica, em sa-
las ambiente de ensino. A partir dessas observagdes, numa segunda etapa, se-
rao desenvolvidas e implementadas atividades que aprimorem a construgdo
dos conceitos de Fisica pelos alunos, propiciando um aprendizado que lhes
faca sentido. Espera-se que assim, os conhecimentos construidos em sala de
aula transformem-se em instrumentos reais para diversas situagdes do coti-
diano do aluno, tal como sugerem os PCN (BRASIL, 2008).

Embora as atividades desenvolvidas pelo Pibid tenham resultados rele-
vantes aos alunos do ciclo basico, também proporcionam ao graduando em
licenciatura a oportunidade de aprimorar o seu conhecimento e habilidade



REFLEXOES SOBRE

AS ACOES DO PIBID/UFABC

de se comunicar, construir conhecimentos profissionais e lidar com situagoes
inesperadas que ocorrem no cotidiano da sala de aula.

O objetivo deste artigo é relatar essa experiéncia que permitird identificar
alguns dos principais obstaculos enfrentados pelo professor, em sala de aula, e
que podem, por hipétese, prejudicar a construgao do conhecimento e desen-
volvimento de habilidades, sugeridas pelos PCN, nos alunos do EM. Como
afirma Campos (apud SILVA, 2012):

[...] percebe-se que os estudantes tém muitas dificuldades de aprendiza-
gem quando se deparam com a disciplina Fisica demonstrando-se insa-
tisfeitos e desinteressados com a matéria. E isso é um fendmeno universal
nas salas de aula. [...] Saber ensinar néo ¢é facil, mas exige uma pratica cons-
tante que permita ao aluno um cendario mais agradavel, abrindo caminhos
para compreensao, rompendo assim um muro de dificuldades (CAMPOS,
2009, p. 594).

Metodologia

Durante os quatro meses de observagdes, sendo seis horas semanais, foi
possivel anotar alguns aspectos que mais chamaram a atengao, tais como o
comportamento dos alunos em diversas situagdes, como destacadas a seguir:
Atividades didrias das aulas; apresentagdes de trabalhos; postura em sala de
aula; vocabulario dos alunos; dificuldades enfrentadas pelos mesmos em as-
pectos da Fisica e suas reagdes frente as atividades extra sala.

Vale ressaltar que essa escola estadual segue a estratégia de “sala ambien-
te”, na qual cada professor fica alocado em uma determinada sala de aula, sen-
do os alunos que, ao término de cada uma das aulas, dirigem-se a proxima
sala, conforme designagdo da agenda da prépria turma.

Embora ndo seja o principal, a indisciplina em sala de aula é apontada
tanto por professores, como pela midia, como um fator que dificulta a apren-
dizagem. Esses aspectos propiciam a quebra das normas impostas pelos sis-
temas escolares, o que inviabiliza e dificulta a pratica educacional. Segundo
Colares et al (2009), a indisciplina associada a desordem, ao desrespeito as re-
gras de conduta e a falta de limites é frequentemente centralizada no aluno, o
que evidencia um modo individualizante de lidar com questdes produzidas
do ou no cotidiano escolar.
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A partir da oportunidade de realizar enriquecedoras observagoes, nas
idas e vindas das diferentes turmas na sala ambiente da professora superviso-
ra de Fisica do Pibid, pode-se notar o que se relata a seguir.

Os primeiros anos - A indisciplina

Em relagdo aos primeiros anos, notou-se uma imaturidade que ainda ndo
fora superada, vinda do ensino fundamental. Como as salas estavam mais
cheias, do que ¢ o sugerido para um bom andamento da aula, o professor li-
dava diariamente com indisciplina dos alunos que iam de conversas, picha-
¢Oes em carteiras e incéndio no lixo do banheiro.

A delicadeza do ensinar

Observou-se quao fragil é a constru¢do de conhecimentos em alunos nes-
ta idade, e como uma frase mal construida ou uma palavra mal colocada pode
possibilitar a construgdo de um conceito errdneo pelos alunos. Exemplo dis-
so é no momento em que vao se resolver equagdes matematicas nos exerci-
cios ou contar a historia de algum fato da Fisica, como por exemplo, o des-
cobrimento da gravidade por Newton. Os alunos creem que, de um instante
para o outro, ao presenciar a queda de um macao de uma macieira, este cien-
tista fizera tal descoberta. A partir dessa observagdo, constatou-se o quanto
é relevante ao professor conhecer a fundo todo o processo histérico e social
que envolveu cada um dos eventos da Fisica, como no caso, sobre a gravida-
de e gravitagio universal, por Isaac Newton. E preciso deliberar com muito
cuidado o planejamento das aulas e o professor necessita desse tempo prévio
para pesquisar e construir sua aula.

Os segundos anos

Os alunos dos segundos anos estdo em uma fase de transigdo, pois apre-
sentam ter uma postura mais madura em relagdo aos dos primeiros anos. Ob-
servou-se que as conversas, os didlogos entre eles, ja contemplam planos para
uma fase mais adulta. O respeito ao professor pareceu ser mais conscientiza-
do e a responsabilidade, em relagdo a realizar as tarefas impostas pelos pro-
fessores, ¢ maior que do ano precedente.
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Os terceiros anos

De um modo geral, os alunos do terceiro ano sao os mais faceis de traba-
lhar. Os que tém uma postura mais adulta, uma opinido mais critica e tam-
bém sdo os que estdo mais preocupados em aprender. A indisciplina ja é bem
menor e estdo mais abertos as criticas e reconsidera¢des. Embora essas sejam
caracteristicas relativas a cada um dos diferentes anos, é possivel observar ca-
racteristicas comuns, que se relata a seguir.

Um problema comum entre os diversos anos:
A deficiéncia no saber matematico

Nesse contexto ha problemas que acompanham os alunos do primeiro
ao terceiro ano, de forma continua, tal como a dificuldade com a matemati-
ca; tanto essa disciplina de forma isolada, quanto quando associada aos con-
ceitos fisicos.

Tal problema configura-se como um imenso obstaculo para o ensino da
Fisica, ja que a ciéncia, geralmente, depende da Matematica como tradutor
de pensamento. Segundo Pietrocola (2002), na Fisica, na medida em que a in-
capacidade de expressar propriedades de sistemas em linguagem matemati-
ca, inviabiliza-se a possibilidade de as admitir como hipéteses para o debate
cientifico. Sabendo assim da dependéncia entre a Fisica e a Matematica, tor-
na-se impossivel exercer com qualidade a Fisica sem bons conhecimentos em
Matematica. Ouve-se muitas vezes nas salas afirmag¢des de que os estudantes
“nao gostam” de Matematica e do medo em relagao a esta disciplina, indican-
do assim que, de modo geral, os estudantes consideram essa disciplina mui-
to complexa. O que foi observado é que os alunos tém dificuldades em ope-
ragoes simples de primeiro e segundo grau; contas de divisdes com niimeros
decimais; operagdes com expoentes e logaritmos dentre muitos outros topi-
cos. Esse problema torna-se claro na medida em que os alunos recorrem a cal-
culadora para resolver tais problemas, ndo sabendo os fundamentos basicos
de operagdes simples e ndo desenvolvendo habilidades matematicas para os
métodos de resolucgdo de tais operagoes.
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O bullying colaborando para a aprendizagem mecanica

Outro problema encontrado em todas as salas é o desprezo que alunos,
que estdo com duvidas, sofrem quando questionam ou quando cometem al-
gum engano na resolucdo de exercicios, principalmente no quadro. Isto im-
pede o desenvolvimento critico dos mesmos, aumenta o preconceito e o
“bullying” nas salas de aulas, além de as vitimas disto ficarem com duvidas
e construirem conceitos erroneos acerca dos conceitos fisicos. Tal fato aca-
ba por contribuir com a dificuldade dos alunos de pensarem criativamen-
te, o que colabora com o sistema de memoriza¢ao e repeticio, que os alunos
usam para pensar e receber uma “boa nota’, ou seja, a aprendizagem de for-
ma mecanica.

Conectividade e tecnologias: Instrumentos de distracao

Atualmente, os alunos mostram-se conectados a todo o momento por
meio de redes digitais e a falta de limites em relagdo a isto tem tornado os ce-
lulares um item que promove muita distra¢do dentre os alunos em varios mo-
mentos da aula como nas discussdes, realizagdo de atividades e explicagdo do
professor. Esse fator se mostra como um elemento grave e denuncia a desor-
ganizag¢do sdcio econdmica e suas consequéncias para a aprendizagem.

Problemas de ordem social e econémica

Ha casos isolados como alunos envolvidos com drogas, adolescentes gra-
vidas, alunos com problemas familiares, dentre outros, que sdo alunos em ge-
ral com rendimento baixo e requerem uma maior ateng¢do por parte dos pro-
fessores e de toda a comunidade escolar. A presenca de um assistente social e
um psicologo é mais do que necessaria na resolugao desses conflitos, que aca-
bam sendo mais um obstaculo que o professor deve enfrentar.

Interacao professor-aluno

Foi observado também que os professores que se atualizam com as novas
culturas inseridas nas salas de aula, tentam aprender o vocabulario dos alu-
nos, tentam orienta-los tanto na matéria em que lecionam quanto em aspectos
da vida, sdo os professores que, apesar dos problemas citados anteriormente,
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tém maior respeito e aten¢ao dos alunos. Isto pode ser explicado por Vygotsky
(1994), que destaca a importancia das interagdes sociais e traz a ideia da me-
diagdo e da internalizagdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem.
O autor defende que a construcéo do conhecimento ocorre a partir de um in-
tenso processo de interagdo entre as pessoas. Estes por sua vez conquistam a
atengdo dos alunos, mantendo em boa parte da aula, o equilibrio do Contra-
to Didatico, que como afirma Brousseau (1986, p.51):

[...] uma relagdo que determina, — explicitamente por uma pequena parte,
mas sobretudo implicitamente, — a cada parceiro, professor e aluno, a res-
ponsabilidade de gerir aquilo que, de uma maneira ou de outra, ele tera de
prestar contas perante o outro. Esse sistema de obriga¢des reciprocas asse-
melha-se a um contrato. O que nos interessa ¢ o contrato didatico, ou seja,

a parte deste contrato que é especifica do conteudo.

Na grande maioria dos alunos, apesar de assumirem por vezes uma pos-
tura imatura frente aos estudos das ciéncias, fora da sala de aula muitas vezes
levam uma vida adulta, lidando com situa¢des que lhes proporcionam costu-
mes prejudiciais a sua habilidade de concentragao na sala de aula. Dentre eles
os comportamentos agressivos, vocabuldrios inapropriados com palavras obs-
cenas e a falta de interesse no que lhes esta sendo apresentado. Assim, é ine-
gavel que a atuagdo do professor como uma pessoa compreensivel e confiavel
¢ fundamental para construgao do conhecimento no aluno.

Com a chegada dos bolsistas do Pibid, também surge a novidade, tanto
das suas presencas, quanto com a possibilidade de algo novo.

A novidade que motiva a atencao

Surpreendentemente, quando sdo realizadas atividades que saem do coti-
diano das aulas expositivas, costumeiras do dia a dia da sala de aula, tais como
experimentos e apresentagdes de palestras e aulas de outros professores (que
ndo sdo os professores que eles convivem cotidianamente), os alunos partici-
pam mais da aula e demonstram maior interesse. Nestas aulas o aluno tem a
oportunidade de aplicar os conteidos adquiridos em aulas tedricas por meio
de discussoes e desenvolvimento de relatdrios.
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E possivel perceber o quanto o desequilibrio do contrato didatico, causa-
do pelas questdes abertas ou experimentos inovadores, possibilita o interes-
se em participar e aprender.

Alunos motivados!

Ao observar as diversas atuagdes dos bolsistas do Pibid, foi possivel no-
tar o enorme potencial motivador nos alunos do EM, frente as inovacdes no
ensino de Fisica, ja que focalizam o que lhes interessa. Geralmente tais situa-
¢Oes sdo representadas por resolugdo de problemas que realmente fazem parte
do seu cotidiano. Outra situagao motivadora, observada nas atividades apre-
sentadas pelos bolsistas, é quando existe alusdo a histdria da ciéncia. Nessas
oportunidades, os alunos parecem perceber que a ciéncia, ou a Fisica, trata
de algo possivel de ser alcangado e palpavel a qualquer pessoa que se esforce
para entendé-la e explora-la. A atuagdo dos bolsistas na escola por meio de
atividades que fogem do padrao das aulas tedricas que sao majoritariamente
expositivas, com apenas a atuagao do professor, propicia a interacao e atuagao
dos alunos no questionamento da Ciéncia, proporcionando assim a constru-
¢ao do conhecimento. Geralmente, quando o bolsista estd conduzindo algu-
ma atividade os alunos tendem a prestar atencio, participar e respeitar as re-
gras explicitas e implicitas do Contrato Didatico.

O PIBID na melhoria do ensino e da formacao docente

A atuagao do Pibid nas escolas vai além dos objetivos propostos inicial-
mente, pois tal programa incentiva os alunos a continuarem estudando e bus-
cando novos conhecimentos. Ao observar os bolsistas em sala de aula, os alu-
nos tomam os mesmos como exemplo para a continua¢io de sua carreira
académica e profissional. Vislumbram assim a real possibilidade de ingres-
sar num curso superior.

Temos um exemplo real em nossa equipe, ja que uma das bolsistas é ex-
-aluna do EM de uma escola estadual que participara do Pibid, durante o edi-
tal 2011. Nessa oportunidade, a bolsista participara da Feira de Ciéncias, pro-
movida pelo programa na UFABC, passando a vislumbrar seu ingresso na
Universidade. Ao ingressar, agora como aluna universitaria, no curso de Li-
cenciatura em Fisica, passou a ser também uma bolsista do Pibid Fisica.
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Isso exemplifica uma das enormes implicagdes e relevancias que os edi-
tais de 2011 e 2014, deste programa, possibilitaram aos alunos do EM. Assim,
com o estimulo recebido pelo programa em sua escola, hoje a ex-aluna do EM
passa a ser aluna da Universidade e bolsista do Pibid, onde continua o traba-
lho para o auxilio na melhoria da educagdo e motivagdo para os alunos con-
tinuarem sua carreira estudantil em nivel superior.

Como este exemplo, existem muitos outros, tanto aqui na UFABC, quan-
to pelo Brasil a fora, em outras instituicdes participantes desse programa.

Refletindo-se no &mbito da disciplina Fisica, o Pibid configura-se como
um potencial motivador para que outros alunos do EM venham a cursar a Li-
cenciatura em Fisica e que se altere o quadro atual de desinteresse em seguir
a profissao professor de Fisica.

Figura 1: Professora realizando experiéncia com auxilio de bolsista
do PIBID com alunos: construcao de um foguete de garrafa
PET movido a base de vinagre e bicarbonato de sddio

Fonte: Arquivo Pessoal.

Durante as aulas, o graduando em licenciatura em Fisica tem a oportuni-
dade de desenvolver habilidade de uma “interagao amigavel” com os alunos,
se comunicando com os mesmos na linguagem mais adequada para uma boa
relagdo e equilibrio do Contrato Didatico.

Nota-se que muitas vezes o professor de Fisica facilita os exercicios para
os alunos por causa da dificuldade da assimila¢ao dos conceitos, produzin-

do um procedimento mecénico nos alunos, nio proporcionando a eles a

122



MEIRI APARECIDA GURGEL DE CAMPOS MIRANDA

MARCIA HELENA ALVIM

habilidade de raciocinar, criticar e ter novas ideias. O papel do bolsista em
propor atividades que promovam o desequilibrio no Contrato Didatico (RI-
CARDO et al, 2003), contrastam com os exercicios propostos pelo professor e
geram um desconforto nos alunos. Essa situa¢ao incentiva-os a raciocinarem,
discutirem e questionarem o que lhe é apresentado. Sendo assim, passam a
pesquisar e procurarem diversos caminhos para a solugdo dos problemas.

Pelo lado do professor supervisor, participante do programa, surge a
oportunidade da reflexdo e da possibilidade de mudanca em suas aulas. Ao
observar toda essa movimentagao em suas aulas e também pelo acesso as lei-
turas e discussoes durante as reuniées na UFABC, o professor se conscienti-
zard sobre a mudanca real e motivadora.

O certo é que ndo existe um método universal, certo e especifico para tal
procedimento. Cada dia na sala de aula é um desafio, o professor deve sem-
pre estar inovando e criando artificios para ter a atencdo dos alunos e, como
dito anteriormente, atingir seus objetivos nas diversidades de aspectos neces-
sarios para uma potente construgao do conhecimento. O projeto provoca tan-
to o bolsista licenciando, quanto o professor supervisor, a sempre estar ino-
vando em suas atividades, incorporando e utilizando novas tecnologias para
uma maior efetividade na construcio de conhecimento.

Enfim, a possibilidade existe e ¢é real!

Figura 2: Bolsista do PIBID realizando a regéncia.

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Consideracdes Finais

Ao frequentar as salas de aula do ensino médio, nota-se que sdo varios fa-
tores que influenciam o enfraquecimento do aprendizado dos alunos na sala.
Sendo que a maioria deles acontece fora da escola, ou seja, no ambiente fa-
miliar, na vizinhanca onde os alunos residem, por meio da midia e na socie-
dade como um todo.

No caso da indisciplina, é sugerido que periodicamente se realize dina-
micas que visem o auto reconhecimento do aluno em relagéo a suas atitudes,
de forma a fazé-lo refletir sobre as consequéncias dos seus atos, tornando-o
assim responsavel. A participa¢ao dos alunos do Pibid em aula também ¢é de
grande ajuda, pois mostra aos professores a real possibilidade da mudanca e
melhoria no processo de ensino aprendizagem.

Quando se trata da matematica e interpretagdes de problemas, é neces-
sario fazer um trabalho em conjunto com os professores de tal area com os
professores da Fisica, para que se obtenha resultados satisfatérios em ambas
as disciplinas. A aplicagdo de atividades como gincanas e brincadeiras ¢ uma
forma ludica, de além de entreter e criar boas relacdes entre os proprios alu-
nos, e entre eles e os professores, faz com que o aluno também construa no-
vas ideias e aprenda topicos basicos conceituais.

Promover atividades que gerem debates, discussoes e criticas, para que os
alunos aprendam a respeitar a opinido alheia, a usa-la para construir o pro-
prio aprendizado e ndo a desprezar e nem atacar a pessoa que opina tal pro-
posta ou observagao.

Em todas as atividades citadas, poderia incluir o uso dos celulares, para
que os alunos notassem que tem hora certa para usa-los e que tal item deixas-
se de ser um instrumento de distragdo nas salas de aula, passando a ser um
potencial aliado do ensino de Fisica.

Enfim, sdo muitas as possibilidades de mudanga, sendo que esse relato
de experiéncia aponta apenas algumas diretrizes, que podem ser ainda mais
aprofundadas em forma de futuras pesquisas. Se aqui, num contexto tao res-
trito, em tdo pouco tempo verificou-se tamanha possibilidade de mudanca, o
que dira ao se levar de fato essas propostas as demais escolas do Brasil?

Além disso, a responsabilidade sobre a situa¢ao atual nas salas de aula ndo
esta restrita ao professor e sim a toda a comunidade. Assim, é preciso procu-
rar fazer uma agdo local e mudar a vida dos alunos locais, incentivando-os a
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desenvolver essa vontade de mudar para melhor o ensino nas escolas, produ-
zindo uma “certa corrente”, ja ¢ um grande passo para se atingir tal objetivo.

Referéncias Bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Média e Tecnologi-
ca. Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curricula-
res Nacionais: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Bra-
silia: Ministério da Educacio, 2009.

BRASIL, Secretaria da Educa¢do Fundamental. ParAmetros curriculares Na-
cionais: Ciéncias Naturais. Secretaria de Educa¢ao Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF 1998.

BROUSSEAU, G. Fondements et méthodes de la didactique des mathéma-
tiques. Recherches em Didactique des Mathématiques, vol. 7, n° 2, Gre-
noble, 1986

CARVALHO,AM.P. e GIL—PEREZ, D. Formacao de professores de cién-
cias. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

COLARES, M. L. L. S.; PACIFICO, J. M; ESTRELA, G. Q. Gestao escolar:
enfrentando os desafios cotidianos em escolas publicas. Editora CRV. Curiti-
ba 2009. Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_do-
cman&view=download&alias=2170-livro-unir-2009&category slug=dezem-
bro-2009-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 27/05/2016.

CORREA,J.; MACLEAN, M. Once upon a time ... a villain called mathemat-
ics: an intercultural study of the relative difficulty attributed to mathematics.
Psicologia Reflexio e Criticav.12 n. 1 Porto Alegre 1999.

CORTELLA, Mario Sergio: A escola e o conhecimento: fundamentos epis-
temoldgicos e politicos. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2001.

GALIAZZI, Maria do Carmo et al. Objetivos das atividades experimentais no
ensino médio: a pesquisa coletiva como modo de formagao de professores de
ciéncias. Ciénc. Educ, Bauru, v. 7, n. 2, p. 249-263, 2001.

125



REFLEXOES SOBRE

AS ACOES DO PIBID/UFABC

GATTI, Bernardete A. Formagao continuada de professores: a questao psi-
cossocial. Cadernos de Pesquisa, n. 119, p. 191-204, julho/ 2003

GOLBA, Monica Aparecida de Macedo. Os motivos da indisciplina na esco-
la: A perspectiva dos alunos. UNIVALE-PR, 2009

MARTINS, Viviane Lima. Didatica na relacao Professor-aluno: Tendéncias
e atitudes. 2010.

PAREDES, G.G.0.; GUIMARAES, O.M. Compreensodes e Significados so-
bre o PIBID para a Melhoria da Formagéo de Professores de Biologia, Fisica
e Quimica. Quimica Nova na Escola. V.34, n.4, p.266-277, novembro, 2012.

PIETROCOLA, M. A matematica como estruturante do conhecimen-
to Fisico. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, vol. 19, N°. 1,
2002, pags. 93-114.

RICARDO, E.; SLONGO, I.; PIETROCOLA, M. A perturba¢io do contrato
didatico e o gerenciamento dos paradoxos. Investigagdes em Ensino de Ci-
éncias. V8 (2), pp. 153-163, 2003.

SILVA, L. G. F; LOPES, R. L. S. U.; SILVA, M. F; JUNIOR, W. T. Formagio
de professores de Fisica: experiéncia do Pibid-Fisica da Universidade Fede-
ral de Rondonia. Revista Brasileira de Pos-Graduacao.v. 9, n. 16 (2012) .

VYGOTSKY, L. S. A formacgao Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1994,

126



MEIRI APARECIDA GURGEL DE CAMPOS MIRANDA

MARCIA HELENA ALVIM

PROCURANDO UNIR INVESTIGACAO
E PRATICA DOCENTE: REFLEXOES
SOBRE ESSA VIVENCIA NA VOZ DOS
PIBIDIANOS DE BIOLOGIA DA UFABC

ALISON ALVES ORTEGA?¢
CAROLINA MARIA BOCCUZZI SANTANA?’
INGRID DA SILVA OLIVEIRAZ2®
JESSICA JORGE?®
JOAO PAULO DE OLIVEIRA XAVIER?®
KARINA DE OLIVEIRA SILVA3
LETICIA PEREIRA SUGEDA%®
LIVIA ESSI ALFONSI3

RAFAELA LOIOLA DE OLIVEIRA*

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.

Bolsista do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.
Bolsista do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.
Bolsista do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.
Bolsista do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.
Bolsista do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.
Bolsista do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.
Bolsista do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.
Bolsista do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.
Bolsista do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.

127



REFLEXOES SOBRE

AS ACOES DO PIBID/UFABC

RENATA SILVA DOS SANTOS?®
ALESSANDRA SALES3®
REGINA CELIA SOUZA¥

FERNANDA FRANZOLIN?3®

Introducao

Um grupo de dez graduandos do Pibid Biologia da UFABC (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da Universidade Federal do
ABC) se envolveu no ano de 2015 em um processo formativo que objetivava
permitir-lhes ver a experiéncia pibidiana na escola como uma possibilidade
de levantar perguntas e poder respondé-las por meio da observagéo, da pra-
tica docente e do didlogo com referenciais tedricos.

Tais objetivos baseiam-se na importancia da forma¢ao de um professor
reflexivo. De acordo com Schén (1992), o professor reflexivo deve possuir
‘conhecimento na a¢do’ que se manifesta no saber fazer. Precisa, portanto,
da ‘reflexdo na agdo, que significa refletir a0 mesmo tempo que se pratica a
acdo. Ainda necessita realizar a ‘reflexdo sobre a a¢do e sobre a reflexdo na
acao, sendo esta tltima uma reflexdo realizada posteriormente. Outro ter-
mo usado ¢ a ‘reflexdo distanciada’ onde o professor reflete sobre seus proce-
dimentos (ASTOLFL; PETERFALVT; VERIN, 1991 apud DARSIE; CARVA-
LHO, 1996, p.93).

Portanto, o professor reflexivo é aquele que busca aprimorar sua pratica
docente continuamente e néo se utiliza apenas do que foi aprendido na aca-
demia, pois esse ¢é apenas o inicio da formacédo, que deve ser complementa-
da e aprimorada. Conforme Darsie e Carvalho (1996), existe a preocupa¢io
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sobre a a¢do docente antes, durante e apds a aula ministrada, buscando me-
lhorar sua pratica de forma ininterrupta.

Gimeno Sacristan (1999, p. 54), todavia, amplia a ideia de professor refle-
xivo proposta por Schon (1992), ressaltando a importancia de aprender com
a pratica, mas ndo apenas com esta, mas também com a teoria. Nesse sentido,
afirma: “Seria ridiculo renunciar a bagagem de informagao acumulada, argu-
mentando que o professor s6 se forma na pratica, mas seria igualmente erro6-
neo esperar que todo esse conhecimento substituisse a prova da experiéncia”

Autores como Liston e Zeichner (2003), ao questionar Schén por cen-
trar a reflexdo e agdo do professor em um campo individual, também defen-
dem que estas devem ocorrer no ambito coletivo, nao restringindo a mudan-
cas apenas na sala de aula, mas também na escola e nas relagdes entre esta e a
sociedade. Contreras (2011) agrega a esse posicionamento a importancia de
que estas reflexdes girem em torno de valores comprometidos com os princi-
pios de igualdade e justica.

A globalizagao acelerou a troca de informagdes e tornou a docéncia mui-
to mais dindmica. Conforme Brito (2006), ¢ essencial que o professor enxer-
gue que seu trabalho influencia e é influenciado pelo meio social, econdmico
e cultural, levando isso em consideragao na prepara¢io de sua prética. Des-
ta forma, o professor necessita de constantes aprimoramentos. Conhecer o
aluno com que se estd trabalhando é fundamental para um dialogo inteligi-
vel e constru¢do de um conhecimento significativo. O aluno encontrado hoje
¢ bastante diferente do que existia hd alguns anos. O uso das tecnologias em
sala de aula, como o celular, é um dos problemas que anos atras eram inexis-
tentes e hoje é um dos obstaculos que os professores encontram.

Diante de continuas mudangas, as escolas tém resistido aos novos para-
digmas, o que se deve, em grande parte, a estrutura inflexivel de muitas dessas
instituicdes. Deparamo-nos com a valorizagdo da autonomia, da proatividade
e responsabilidade. Também apreciamos que novos recursos, tecnologias, co-
nhecimentos, metodologias sejam continuamente apropriadas pelas escolas.
O professor reflexivo pode ser uma possibilidade para construir uma escola
inovadora através da reflexdo de suas multifun¢des, o que inclui sua atuagdo
e responsabilidade dentro ou fora de sala de aula. Pensando dessa manei-
ra, Alarcao (2001) concorda que a mudanga deve ser estrutural e emergir da
consciéncia coletiva aquilo que o sociélogo marxista Henri Lefebvre chama
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de consciéncia de classe. Dessa forma, a partir do conhecimento gerado pelo
compartilhamento de vivéncias, objetivos, problematizagdes, da reflexao dos
individuos sobre seu trabalho, no trabalho e para o trabalho (inspirado nas
ideias da David Schon), conhecimentos gerados por essas reflexdes individu-
ais e coletivas ajudariam a definir tanto a identidade do profissional, quanto
a identidade da escola.

Portanto, a ciéncia da sua atuacdo e dos fatores internos e externos que a
limitam de alguma forma permite ao professor reflexivo ser um profissional
inovador, capaz de fazer a leitura de mundo e incorpora-lo a realidade do seu
exercicio docente, do perfil dos alunos e da escola onde trabalha, modifican-
do a gestdo escolar de forma construtiva. A reflexdo por si s, no entanto, nao
basta. Um professor reflexivo é aquele que assume sua responsabilidade para
com a sociedade e utiliza da critica e da autoavaliagdo para contribuir ndo sé
para a aprendizagem do aluno, mas para a transformacao de diferentes con-
textos sociais, 0 que vai ao encontro as ideias de Freire (2015). Esse processo
de continua avaliagdo e aprimoramento, faz do professor um eterno aprendiz
de si, dos outros e do mundo.

Essa reflexdo docente pode ocorrer em simples atitudes no cotidiano do
professor, como, por exemplo, no uso da avaliagao como instrumento de in-
vestigagao para modificar e alterar sua prépria pratica (HOFFMANN, 2010).
Pode também envolver investiga¢des mais sistematizadas, como a pesqui-
sa-acao.

Segundo Tripp (2005), uma pesquisa-agao ¢ de dificil defini¢ao, pois ha
diferencas na sua conceitua¢ao de acordo com seu objetivo nos diferentes
campos nos quais ¢ utilizada, como na administra¢do, no desenvolvimento
comunitario, na mudanca organizacional e no ensino. Engel (2000) conside-
ra que a pesquisa-a¢do ocorre quando a pratica é inserida durante a pesqui-
sa, direcionando a pesquisa cientifica e sendo fundamental para conclui-la.
No caso da pratica docente, considera que esta é continuamente melhorada
pelo ciclo da pesquisa-agao.

Barbier (2002 apud FRANCO, 2005) considera que a pesquisa-agao deve
ser construida em espiral, com o pesquisador refletindo constantemente so-
bre a agdo. Para Tripp (2005), De Miranda e Resende (2006) e Pimenta (2005),
a pesquisa-acdo no ensino é uma ferramenta de desenvolvimento de profes-
sores e pesquisadores que possibilita o uso da pesquisa para melhorar sua
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pratica de ensino e para constru¢ao do conhecimento. Tripp (2005) também
considera que ela pode ser definida como um tipo de investigacdo-agao, onde
sao utilizadas técnicas robustas de pesquisa em que a agao melhora a pratica,
com consciéncia a respeito do que estd conduzindo e do porqué se pesquisa.
A pesquisa-agdo pode ser coletiva, com grupos de pessoas envolvidas, que sdao
individuos distintos, porém com um mesmo objetivo.

Para Franco (2005), a investigagdo pode tratar de um problema social e
real, onde individuos atuam ativamente, a partir de suas experiéncias. Nesse
sentido, De Miranda e Resende (2006) destacam que ndo se trata apenas de
compreender o mundo, mas de tentar transforma-lo. A pesquisa-a¢do apre-
senta a possibilidade de observar os resultados imediatos obtidos pelas prati-
cas adotadas como parte da pesquisa (Engel, 2000)

Franco (2005) cogita que, como o conhecimento ¢ compartilhado por to-
dos os participantes da pesquisa, faz com que surjam compreensoes, anali-
ses, revisoes, interpretagdes e discussdes em grupo, produzindo ressignifica-
¢Oes das acdes, formando, assim, pesquisadores, com auxilio no seu proprio
processo formativo.

Quando trabalhada em grupos, a pesquisa-agdo ganha significagdo so-
cial, possibilitando a aquisi¢ao do status de componentes da comunidade aos
pesquisadores, onde a pesquisa passa ndo somente a ser uma ferramenta em
prol do pesquisador, como apontam Reigada e Reis (2004).

De Miranda e Resende (2006) consideram que os professores, através
da pesquisa-a¢ao, podem nao somente fazer uso dos resultados da pesquisa,
como também serem produtores de seus resultados. A pesquisa-agdo tam-
bém corrobora para a construgido profissional do professor através da opor-
tunidade de reflexdo sobre sua pratica docente e atualiza¢do constante tan-
to desta como de seus conhecimentos, como destacam Engel (2000), Tripp
(2005) e Pimenta (2005). Pode, portanto, ocasionar mudancas nas estraté-
gias de ensino e diferentes formas de lidar com os problemas identificados
em sala de aula.

Atentando-se ainda ao pensamento de Engel (2000), observa-se que cada
escola e sala de aula apresenta individualidades que precisam ser conside-
radas, caracteristica que faz com que teorias de ensino generalizadas nem
sempre possam ser aplicaveis a estes espacos particulares. A especificidade
da pesquisa-acao corresponde, entdo, as necessidades desses estudos de caso
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subjetivos, respeitando as peculiaridades de cada interagio particular de alu-
nos-professor.

Dentro do grupo de pibidianos do subprojeto de Biologia da UFABC, es-
perava-se que a reflexdo ocorresse a partir da investigagdo na formagéo de
professores propiciando-lhes a construgao de conhecimentos (CARVALHO;
GIL PEREZ, 2006). Nesse momento, ndo se pretende restringir a pesquisa-a-
¢do, nem transformar o Pibid em uma iniciac¢édo cientifica. Mas as reflexdes
sao bem-vindas, sejam elas simplesmente sobre a pratica ou associadas a ela-
boragdo de pequenas pesquisas delineadas que procurem compreender a pra-
tica docente a partir de sua observagéo, vivéncia e cotejamento com a litera-
tura, para ja entdo transforma-la durante a sua formagao inicial.

Neste artigo, temos o objetivo de levantar as percepg¢des dos pibidianos
sobre a experiéncia de serem introduzidos em uma proposta formativa que
buscava a unido entre investigacao, pratica docente e reflexao.

Metodologia

Para o referido grupo de pibidianos do subprojeto de Biologia da UFABC
foi proposta a tentativa de levantar perguntas sobre a pratica docente. Cinco
dos dez pibidianos, apds levantarem suas perguntas, pensaram em formas de
respondé-las e procuraram encontrar suas respostas durante suas vivéncias
no Pibid a partir de reflexdes. Outros cinco destes graduandos, ao aderirem
ao programa no decorrer do segundo semestre do ano, passaram por suas pri-
meiras vivéncias no projeto e comegaram a formular suas perguntas e a pen-
sar em como respondé-las.

Posteriormente, todos foram levados a refletir sobre essa experiéncia ini-
cial respondendo um questionario com as seguintes perguntas: Na sua com-
preensdo, por que estamos levantando essas questdes de investigagdo no
Pibid? Foi ou estd sendo dificil elaborar esta questao, por qué? Com honesti-
dade, a pergunta escolhida: “E uma questdo na qual possui real interesse de
responder”; “E a tinica ideia que lhe surgiu”; ou “E uma ideia escolhida den-
tre outras, apesar de ndo lhe ser ainda tdo motivadora”? Vocé ja coletou dados
para essa questdo dentro do Pibid? Se sim, que instrumentos utilizou? Esses
instrumentos foram suficientes para coletar os dados que precisava para res-
ponder sua pergunta?; Faria alguma mudanga na escolha do instrumento de
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coleta de dados, se pudesse voltar ao passado?; Ja conseguiu analisar os dados?
Se sim, conte resumidamente as conclusdes obtidas até o momento; Para to-
dos: Vocé consegue enxergar alguma aprendizagem sua durante esse proces-
so investigativo? Explique.

Para a construgao do presente artigo, os pibidianos e suas supervisoras
leram textos diversos publicados nos periddicos académicos nacionais e pro-
curaram elaborar o referencial tedrico. Todos os pibidianos se envolveram na
coleta de seus proprios dados e alguns também atuaram na andlise. Por fim, a
docente coordenadora do grupo procurou unir todas as contribui¢des, cola-
borar com novos argumentos e interpretagoes e delinear esse texto, levantan-
do possibilidades para futuras reflexdes do grupo.

No relato dos resultados, usaremos a abreviacio PB (para se referir
a pibidiano) e um numero de identificagdo, para cada participante (PBI,
PB2, etc.)

Resultados

Apesar das diversidades existentes entre os pibidianos quanto as suas mo-
tivagdes dentro do programa e as praticas que escolhem desenvolver dentro
do projeto, possuem concepg¢des comuns sobre a razao do levantamento da
questdo de investigagao neste subprojeto do Pibid.

Reconhecem que esta pode servir para fomentar uma analise das reais ne-
cessidades e dificuldades no &mbito da educag¢ao. Perante uma visao investi-
gativa, permite-lhes construir conhecimentos e buscar solug¢des ou possibi-
lidades para estes desafios. Acreditam que o levantamento dessas questoes
pode favorecer a busca de caminhos para melhorar a qualidade de ensino e a
formagao de um bom profissional reflexivo.

PB1, por exemplo afirma:

“E muito bom essa iniciativa de termos que criar uma questdo de investiga-
¢do, porque ultrapassa aquela ideia de s6 notar o que estd acontecendo errado,
mas nos faz pensar em o que pode estar errado de fato e como isso poderia ser
modificado por nés mesmos. Nos traz a oportunidade de verificar e nos apro-
fundar mais na mudanga e no papel que podemos fazer desde ja para melho-
rar a educagdo (PB1).”
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Desta forma, a necessidade de encontrar solu¢des para os problemas do
ambito escolar, torna-se em incentivo para fazer a diferenca na qualidade do
ensino brasileiro, nio deixando esses desafios se tornarem um catalisador de
desmotivacdo para a formaciao de novos professores. Ainda, os pibidianos
consideram que essa experiéncia lhes permite tornarem-se cientes da reali-
dade em que vao lecionar, os deixando mais preparados para realizar suas fu-
turas atividades profissionais.

Quanto as dificuldades encontradas ao elaborarem suas perguntas de in-
vestigacdo, obtivemos resultados variados. Para cinco pibidianos (PB1, PB2,
PB7, PB9 e PB10), a pergunta foi dificil de ser elaborada, pois muitas vezes as
ideias acabavam sendo muito amplas, o que impossibilitava a escolha de es-
tratégias para respondé-las durante suas atividades no Programa. Ja outros pi-
bidianos (PB4 e PB8) assumiram ter sentido facilidade com a pergunta, afinal
possuem afinidade com a disciplina na qual participam do subprojeto e com a
jungdo de suas experiéncias, principalmente como alunos, puderam elaborar
suas questdes de investigacao sem grandes problemas. Um outro fator foi res-
saltado por mais um pibidiano (PB6) que reclamou das taxas cobradas para se
ter acesso a muitos artigos internacionais de maior interesse, o que acaba li-
mitando o aprofundamento em certas areas. Além de tudo isso, deve-se sem-
pre tomar cuidado com o uso termos relativos nas perguntas, que dificulte a
mensuragao, segundo o PB5.

Esses resultados os faz concluir sobre a importincia do incentivo a ela-
boragio de perguntas de investigacdo que, embora apresente suas dificulda-
des, podem desafiar aos pibidianos a buscar modos de supera-las, o que pode
contribuir para seus estudos sobre a educagao nas escolas, focando sempre
nos possiveis problemas e solugdes.

PB3, por exemplo, afirmou:

“Inicialmente foi um pouco dificil, pois eu conseguia pensar em perguntas
muito complexas, que ndo conseguiria responder dentro do Pibid. Mas o tema
sempre me interessou e conforme fui percebendo as limitagoes, consegui, com
ajuda, adaptar minha pergunta para algo que fosse possivel responder dentro
do Pibid (PB3).”

Por meio da mesma pesquisa, seis dos dez pibidianos assumiram que a
pergunta investigativa elaborada é uma questdo na qual eles realmente tém
interesse de responder; trés destes graduandos afirmaram que dentre outras
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possibilidades ainda nao conseguiram escolher uma ideia que considerem re-
almente motivadora; por fim um discente assinalou ter escolhido a questao
por ser a Gnica ideia que lhe surgiu até o momento.

Para coletar dados destinados a responder sua pergunta, os pibidianos
utilizaram a observacido das aulas das supervisoras, a observa¢ao da partici-
pacdo dos alunos durante as aulas de suas intervencoes didaticas; as ativida-
des realizadas pelos estudantes durante esses momentos, a leitura de artigos
cientificos e trechos de livros.

Trés pibidianos (PB3, PB6, PB8) acreditam que os instrumentos usados
nas coletas de dados foram suficientes para responder as perguntas investiga-
tivas. Porém, um dos pibidianos (PB3) encontrou algumas dificuldades, devi-
do alguns contratempos na realizagao do experimento proposto em sua inter-
vengao didatica. O resultado esperado néo foi atingido e, em vez de persistir
em seus objetivos de aula discutindo as possiveis causas, o pibidiano acabou
se desviando destes, ndo lhe permitindo os dados que lhe seriam necessarios
para responder sua questdo. Outros dois pibidianos (PB9 e PB10), acreditam
que os instrumentos usados para a coleta de dados, ndo foram suficientes para
responder suas perguntas. As respostas das perguntas investigativas necessi-
tam de mais coletas de dados, realizadas possivelmente nas futuras interven-
¢Oes didaticas, para assim, poder compara-los e discutir a respeito da neces-
sidade de melhorar os procedimentos no ensino. Entretanto, acreditam que
os dados ja obtidos ajudaram a iniciar os esclarecimentos sobre alguns pon-
tos. Os pibidianos (PB3 e PB10) admitiram que fariam algumas mudangas
nas escolhas dos instrumentos para obtencio dos dados. Acrescentariam um
questionario de conhecimentos prévios e um questionario ao final das regén-
cias para comparar o que os alunos sabiam antes e depois da realizacao das
aulas. Outro instrumento sugerido para uma melhor andlise dos dados seria
a gravacao das regéncias como ferramenta para analisar partes procedimen-
tais das aulas.

Até o presente momento, um pibidiano (PB10) conseguiu finalizar a ana-
lise dos dados obtidos na sua investiga¢do. Analisou as atividades realizadas
em sala de aula e as realizadas pelos alunos individualmente em casa e tam-
bém construiu um grafico com o rendimento da sala. Estas analises lhe per-
mitiram algumas reflexdes. Pode avaliar sua construgao didatica como coesa,
de maneira que todas as aulas tinham liga¢do, nao s6 de temas, mas também
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de atividades que serviram para avaliagdo. A sua pergunta de investigacao
era sobre como as orientagdes procedimentais podem influenciar no ensi-
no e aprendizagem no Ensino Médio. Dentre elas estavam: orientagdes sobre
como usar uma tabela, construir um grafico, escrever um resumo, apresen-
tar trabalhos. Considerou também o procedimento de ir as aulas, de prestar
atengdo e realizar anotacdes.

Nos seus registros mensais e relatos durante as reunides do projeto, o pi-
bidiano deixa claro que sentiu um progresso nos alunos quanto a realizagao
de trabalhos, pois esses estudantes estavam mais cientes dos procedimentos
a serem utilizados, diferente do que ocorria em intervengdes didaticas ante-
riores. Analisando o rendimento dos alunos, o pibidiano percebeu que as no-
tas abaixo da média eram causadas porque os alunos faltavam nas aulas onde
tinham atividades para serem entregues. Os alunos ndo estavam acostuma-
dos a serem avaliados continuamente e muito menos serem avaliados sobre
os procedimentos (inclusive o de vir a aula e participar). Ainda notou que a
maioria dos alunos que faltavam ndo se comunicavam com os outros estu-
dantes para verificar o contetido trabalhado ou as atividades requisitadas para
as aulas seguintes.

Os demais pibidianos relataram que suas analises foram parcialmente re-
alizadas e que necessitam de mais observacdes para finalizarem suas inves-
tigagdes.

Por fim, sobre as aprendizagens desenvolvidas durante o processo inves-
tigativo, sete dos dez pibidianos levantaram aprendizagens vivenciadas, in-
cluindo dois pibidianos que ainda nao haviam iniciado a coleta de dados. Os
outros trés nao responderam, provavelmente por esse mesmo motivo.

As aprendizagens apresentadas foram variadas. Dentro a diversidade de
respostas os pibidianos responderam que a experiéncia permitiu-lhes: com-
preender como uma questdo pode ser delineada, como coletar e analisar da-
dos; refletir sobre adequagdes necessérias na escolha dos instrumentos que
servirdo para a coleta de dados; focar o olhar de observa¢ao nas experién-
cias do Pibid, compreender como buscar dados na literatura, conhecer ou-
tras fontes de informacao (ex.: organizagdes de prote¢ao ambiental), identifi-
car possibilidades de interdisciplinarizagao e possibilidades para a melhoria
da sua pratica docente.
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Discussdes e conclusdes

Ao levantar as percepgdes dos pibidianos sobre a experiéncia de serem
introduzidos em uma proposta que buscava a unido entre investigagao, pra-
tica docente e reflexao, este trabalho permitiu-nos compreender como o gru-
po enxerga o objetivo dessa agdo, as dificuldades que encontram nesse pro-
cesso e as aprendizagens resultantes.

Neste sentido, podemos concluir que os pibidianos reconhecem a impor-
tancia da vivéncia investigativa para fomentar a andlise das questoes educa-
cionais, construir conhecimentos e buscar possiveis alternativas diante dos
desafios encontrados na escola, melhorando a qualidade do ensino, de sua
formacao profissional e tornando-se reflexivo.

Parecem, portanto, cientes do processo em que estdo envolvidos e de sua
importancia aproximando-se dos referenciais teéricos que nos subsidiam.
Vao ao encontro de Carvalho e Gil-Pérez (2006), ao reconhecerem a impor-
tancia desse processo investigativo para construir seus conhecimentos du-
rante a formacdo docente. Aproximam-se das ideias de Miranda e Resende
(2006) ao considerar que esse processo de investiga¢ao pode tanto utilizar dos
resultados da pesquisa, como também serem produtores de seus resultados.
Assim como Engel (2000), Tripp (2005) e Pimenta (2005), consideram que
esse processo contribui para sua construgao profissional, através da oportuni-
dade de reflexdo sobre sua pratica docente e atualizagdo constante tanto des-
ta como de seus conhecimentos.

Quanto as dificuldades, destaca-se entre os desafios encontrados: a com-
plexidade de transformar grandes questdes em perguntas menos abrangentes,
possiveis de serem respondidas; o obstaculo em escolher perguntas que real-
mente lhes motivam; o pensar em procedimentos para registrar dados para
respondé-las; a escolha de procedimentos de coleta de dados que extrapolem
as possibilidades da realidade do cotidiano docente; a falta de acesso a litera-
tura internacional ndo gratuita; e o nio saber lidar com resultados inespera-
dos de procedimentos didéticos (experimentos).

Para o grupo, um préximo encaminhamento é tentar compreender me-
lhor as razdes desses desafios. Possivelmente suas questdes iniciais sao amplas
por tentarem refletir ndo apenas sobre a sala de aula, mas também sobre a es-
cola e as relagOes entre esta e a sociedade, como defendem Liston e Zeichner
(2003). Temos discutido sobre como transformar essas grandes questdes em
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outras mais plausiveis de serem respondidas durante as observagoes da re-
géncia das supervisoras e de suas proprias interven¢des didaticas, a partir
dos resultados das atividades dos alunos, ou ainda, a partir de pesquisas na
literatura.

A insuficiéncia dos métodos de coleta de dados pode estar atrelada com a
dificuldade em escolher os métodos de avaliagao, ja que estes podem ser seus
instrumentos de investiga¢do sobre a pratica e de reflexdo para sua mudanga
(HOFFMANN, 2010). A ideia de videogravar as experiéncias didaticas que
realizam e analisa-las pode ser um bom instrumento, como ja experimentado
em momentos anteriores (FRANZOLIN et al, 2013). Ademais, essa experién-
cia ajudou-nos a ver que questdes em torno da experimentagio e do papel do
erro em sua condu¢io podem ser retrabalhadas com os referenciais que uti-
lizamos (BIZZO, 2007; KRASILCHIK, 2004).

Se vivenciar esse processo investigativo nos traz alguns desafios, por outro
lado, aprendizagens sao apontadas por todos os pibidianos que se envolveram
mais nesta experiéncia e alguns daqueles que ainda nela estao se iniciando.
Elas se apresentaram diversas dentro do grupo, envolvendo desde aprendi-
zagens relacionadas aos procedimentos investigativos, ao direcionamento de
sua observac¢ao dentro das experiéncias do Pibid e a reflexdes sobre possiveis
melhorias para sua pratica docente.

E na identificacio desses resultados e desafios que contemplamos a ‘refle-
x40 sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdo’ proposta por o que Schon (1992).
Refletir sobre nosso processo de refletir, de investigar sobre a pratica docente,
nos faz verificar que ela pode favorecer a formagdo dos pibidianos, mas tam-
bém pode ser repensada e adequada.

Por fim, podemos concluir que é valido continuar investindo na propos-
ta e pensando em possibilidades para a sua melhoria.
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Introducao

De uma perspectiva histérica, o Pibid (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia) foi instituido pela Portaria Normativa do Ministério
da Educa¢iao (MEC) de nimero 38, em 12 de dezembro de 2007. Enquanto
politica publica de educagdo almejava, de um modo geral, “fomentar a inicia-
¢d0 a docéncia de estudantes das instituicoes federais de educagao superior e
preparar a formagao de docentes em nivel superior, em curso presencial de li-
cenciatura de graduagdo plena, para atuar na educagao basica publica” (BRA-
SIL, 2007). Seus objetivos mais especificos eram:

<« . . ~ ~ o) .
I - incentivar a formagéo de professores para a educagéo basica, especial-

mente para o ensino médio;

IT - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela car-

reira docente;

III - promover a melhoria da qualidade da educag¢io bésica;

39. Coordenadora de drea do subprojeto Fisica do Pibid/UFABC. E-mail: mariaines.ribas@ufabc.edu.br

40. Coordenador de area do subprojeto Fisica do Pibid/UFABC. Email: lucio.costa@ufabc.edu.br
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IV - promover a articulagdo integrada da educagao superior do sistema fe-
deral com a educagdo bésica do sistema publico, em proveito de uma s6-

lida formacao docente inicial;

V - elevar a qualidade das agdes académicas voltadas a formagio inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das institui¢des federais de educa-
¢do superior” (BRASIL, 2007).

No que se refere ao seu publico alvo, o Pibid visava atender:

[...] prioritariamente a formagao de docentes para atuar nas seguintes are-

as do conhecimento e niveis de ensino, nessa ordem:
I - para o ensino médio:

a) licenciatura em Fisica;

b) licenciatura em quimica;

¢) licenciatura em matematica;

d) licenciatura em biologia;

II - para o ensino médio e para os anos finais do ensino fundamental:
a) licenciatura em ciéncias;

b) licenciatura em matemaética;

III - de forma complementar:

a) licenciatura em letras (lingua portuguesa);

b) licenciatura em educagdo musical e artistica; e

¢) demais licenciaturas” (BRASIL, 2007)

Interessante notar que, na ordem de prioridade estabelecida pela portaria,
a licenciatura em Fisica consta-se em primeiro lugar. De fato, no Brasil, a ca-
réncia de professores de Fisica para atuar no nivel médio era, e continua sen-
do, um fato publico e notdrio. Segundo o relatério intitulado Escassez de Pro-
fessores no Ensino Médio: Solugées Estruturais e Emergenciais, publicado em
2007 e elaborado por uma comissio especial do Conselho Nacional de Edu-
cagdo (CNE), coordenada pelo Professor Antonio Ibafez Ruiz, a situagdo da
Fisica é a mais complicada. Para se ter uma ideia, o documento estima que o
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MEC deveria ter garantido a formagao de 55.231 professores de Fisica na dé-
cada de 1990, mas s6 foram licenciados 7.216.

Apesar de, nos anos seguintes, o Pibid ter se modificado e, no momen-
to, estarmos sob a vigéncia da Portaria Capes 96/2013, cuja esséncia de seus
objetivos continua a mesma, a caréncia de professores continua sendo uma
questao fundamental e atinge diversas areas, ainda que por motivos variados.
Segundo Volpato, Baumer, Azeredo e Dominguini, entre os principais pro-
blemas que levam a este cenario estdo a indisciplina, a precariedade da estru-
tura Fisica das escolas, os baixos salarios, a desvalorizagao profissional, a for-
magao deficitaria e o distanciamento entre a formagéo e a realidade escolar
(VOLPATO et. al., 2011).

Para além das dificuldades de se encaminhar solugdes para este largo es-
pectro de questdes, iniciativas como as almejadas pela proposta do Pibid sur-
gem como um alento para os gargalos na formacao de licenciados em cién-
cias e sua respectiva inser¢ao no contexto profissional brasileiro.

Assumindo de maneira responsavel o papel que lhe cabe neste esfor¢co em
nivel nacional em prol do combate a escassez de professores, a UFABC, atra-
vés de seus cursos de Licenciatura, tem buscado contribuir, em sua regiao de
atuacao, para formar licenciados aptos a atuar tanto no ensino médio como
no nivel fundamental II. Nesse contexto, a partir do ano de 2010, a UFABC,
consciente da relevancia da proposta do Pibid, constituiu um grupo de do-
centes das areas de ensino de ciéncias, matematica e filosofia que elaborou seu
primeiro Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid/UFA-
BC). Desde entdo a instituicdo tem tido seus projetos contemplados pelos edi-
tais Pibid da Capes. Atualmente, a UFABC implementa seu terceiro projeto,
iniciado em 2014 e com previsdo de término em 2018.

Neste capitulo, pretendemos expor, ainda que de forma nao exaustiva, as
percepcdes que os bolsistas de iniciagdo a docéncia, os professores supervi-
sores e os coordenadores do subprojeto de Fisica do Pibid/UFABC vém cons-
truindo a partir de suas vivéncias e reflexdes no ambito do Pibid. Com isso,
visamos produzir um balan¢o dos pros e contras enfrentados pelos diferen-
tes atores participantes do subprojeto e, assim, subsidiar um processo avaliati-
vo melhor referenciado sobre as praticas individuais e do grupo relativamen-
te as agdes encaminhadas e, também, sobre o Pibid enquanto uma politica
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publica de formagao de professores, conforme preconizado nos objetivos da
portaria que o instituiu.

Esperamos ainda, a partir deste processo avaliativo, reconsiderar as deci-
soes e encaminhamentos tomados até o momento para, se for o caso, propor-
mos agoes alternativas ao subprojeto no que de tempo lhe resta. Neste em-
preendimento, estaremos sendo referenciados pela ideia de que: “A reflexdo
situa-se entre um polo pragmitico, onde ela ¢ uma forma de agir, e um polo
de identidade, onde é uma fonte de sentido e um modo de ser no mundo.”
(PERRENOUD, 2002, p.41)

Referencial Teoérico

Para referenciar a abordagem proposta neste trabalho, sobre as percep-
¢oes que vém sendo construidas pelos participantes do Pibid/Fisica a partir
de suas vivéncias e reflexdes no ambito das atividades do projeto, faremos uso,
como ja insinuado na introdugéao deste capitulo, de alguns aspectos da obra de
Philippe Perrenoud sobre a pratica reflexiva no oficio de professor.

Como ndo teremos aqui condi¢des de nos aprofundar nos detalhes e nas
justificativas que fundamentam o paradigma proposto por Perrenoud em A
Pratica Reflexiva no Oficio de Professor (PERRENOUD, 2002), nos concen-
traremos apenas em alguns poucos elementos que, caso seja necessario, en-
contrao nela seus significados mais precisos e seus contextos argumentativos.

A luz desta ponderagio, iniciamos nossa exposigio resgatando a ideia que
compartilhamos com Perrenoud de que:

A autonomia e a responsabilidade de um profissional dependem de uma
grande capacidade de refletir em e sobre sua agdo. Essa capacidade estd
no amago do desenvolvimento permanente, em fun¢ao da experiéncia de
competéncias e dos saberes profissionais. (PERRENOUD, 2002, p.13)

Em face a tais premissas, langaremos nosso foco, neste trabalho, no as-
pecto da reflexdo na e sobre a agao. Para sermos fieis ao construto de Perre-
noud, apresentaremos a seguir como estas agoes reflexivas foram por ele tra-
balhadas a fim de contribuir para a elaboragdo da nogédo de pratica reflexiva.

Tomando de inicio o caso da reflexdo na agdo, Perrenoud, valendo-se da
corrente desenvolvida por Donald Schon (2000), nos explica que:
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Nao ha a¢ao complexa sem reflexao durante o processo; a pratica reflexi-
va pode ser entendida, no sentido mais comum da palavra, como a refle-
xd0 acerca da situagdo, dos objetivos, dos meios, do lugar, das operagdes
evolvidas, dos resultados provisorios, da evolu¢ao previsivel do sistema de
a¢do. Refletir durante a agdo consiste em se perguntar o que esta aconte-
cendo ou o que vai acontecer, o que podemos fazer, o que devemos fazer,
qual é a melhor tatica, que desvios e precaugdes temos de tomar, que ris-
cos corremos, etc. (PERRENOUD, 2002, p.30)

Cabe ressaltar que, conforme exposto e em consonéancia com a perspecti-
va fundada por Schon, ndo hé vinculos quanto a extensdo temporal da agéo.
Desta forma, uma agdo que envolva, por exemplo, um lapso temporal de se-
gundos, dias, meses ou anos, nao inviabiliza a apropriagdo dos entendimen-
tos de uma pratica reflexiva na agéo.

No que se refere ao caso da reflexdo sobre a agdo, Perrenoud, expressan-
do novamente seu entendimento do encaminhamento proposto por Schon,
considera que:

Refletir sobre a agdo ja ¢ algo bem diferente. Neste caso, tomamos nossa
propria agao como objeto de reflexdo, seja para compara-la com um mo-
delo prescritivo, o que poderiamos ou deveriamos ter feito, o que outro
profissional teria feito, seja para explica-la ou critica-la. Toda agdo ¢ uni-
ca, mas, em geral, ela pertence a uma familia de agdes do mesmo tipo, pro-
vocadas por situacoes semelhantes. Depois da realizacdo da agdo singular,
a reflexdo sobre ela s6 tem sentido para compreender, aprender e integrar
o0 que aconteceu. Portanto, a reflexdo ndo se limita a uma evocagao, mas
passa por uma critica, por uma andlise, por uma relagdo com regras, teo-
ria ou outras a¢des, imaginadas ou realizadas em uma situagdo analoga.
(PERRENOUD, 2002, p.31)

Tais formulacoes sdo, para Perrenoud, pouco uteis, uma vez que os cri-
térios assumidos por Schon para estabelecer a distingao, a saber, o momento
e 0 objeto da reflexdo, nao sdo ideias contrapostas. Alternativamente, defen-
dendo uma redefinigao dos critérios de distingao, ou seja, considerando-os a
causa e os desafios da agao tomada para reflexao, Perrenoud chega a seguin-
te formulacéo:
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[...] - de um lado, a reflexdo sobre uma agdo singular, que pode acontecer
durante a esséncia da agdo, sob ela (antecipagao, decisdo) ou depois dela
(analise, avalia¢do);- de outro, a reflexdo sobre uma familia de a¢oes seme-
Ihantes e sua estrutura; esta tltima pode se referir ao profissional ou a um
sistema de a¢oes mais complexo do qual ele ndo passa de uma engrena-
gem. (PERRENOUD, 2002, p.33)

Ainda assim, em sua avaliacdo, a distingdo padece de um certo grau de su-
perficialidade, mas isso, ndo o impede de entrever trés pistas que devem orien-
tar, de forma complementar, a formagédo de profissionais reflexivos. Sao elas:

= desenvolver, muito mais do que ja fazemos espontaneamente, a capa-

cidade de refletir durante a agéo;

= desenvolver a capacidade de refletir sobre a agdo e além dos momentos

de compromisso ativo em uma tarefa ou em uma interagao;

= desenvolver a capacidade de refletir sobre o sistema e sobre as estrutu-
ras da agdo individual ou coletiva. (PERRENOUD, 2002, p.33)

A riqueza das concepgdes até aqui expostas reside, no caso do presente
trabalho, em nos permitir explorar, sob diferentes perspectivas, os dados cole-
tados no ambito do subprojeto Pibid/Fisica. Pelas caracteristicas deste subpro-
jeto, que, a0 mesmo tempo, pode ser tomado como agdo em ato, ou seja, que
ainda estd em curso, e a¢do em fato, ou seja, que ja se concretizou, ainda que,
eventualmente, apenas parcialmente, evidencia-se o desafio analitico-inter-
pretativo que se tem pela frente. Somado a isso, o subprojeto envolve partici-
pantes em diferentes etapas formativas, mas unidos por uma tematica comum
e coletiva, o que confere uma profusio de situagdes em que se manifestam
agOes ora sobre um grupo de participantes, ora a partir de um grupo de par-
ticipantes, sendo, ndo necessariamente, as agdes as mesmas nem 0s grupos.

Com o intuito de contextualizarmos o cendrio que constitui a fonte de da-
dos da nossa pesquisa, descreveremos, a seguir, os elementos que constituem
o subprojeto Pibid/Fisica, em particular sua estrutura e dindmica de funcio-
namento.
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Breve descricao do Pibid-Fisica

O Pibid/Fisica teve inicio em 01/03/2014 e seu término esta previsto por
edital como sendo em 28/02/2018. Entre agdes objetivadas pelo subprojeto
estdo: a implementagio de atividades experimentais, com énfase em investi-
gacao, a inserc¢ao do enfoque CTSA no ensino e a aproximagdo da ciéncia a
sua histdria como estratégia de ensino.

Numa perspectiva institucional, o Pibid/UFABC tem como objetivos: 1)
contribuir para um aperfeicoamento da formagao docente, formando profes-
sores que vivenciem o cotidiano escolar desde o inicio de sua pratica educa-
dora; 2) proporcionar uma formagdo docente através da relagdo prtica e teo-
ria, buscando alternativas transformadoras dos processos de formacio inicial
e continuada e do ensino-aprendizagem; 3) fomentar a parceria entre Univer-
sidade e Escolas publicas; 4) propor a reflexdo e produ¢ao do conhecimento
sobre a formagao inicial e continuada, através de espagos de aprendizagem e
reflexdo para todos os integrantes do projeto, ou seja, coordenadores, profes-
sores supervisores e licenciandos e 5) contribuir para a valorizagao do magis-
tério e a exceléncia da formacao docente.

Caracteristicas da equipe colaborativa

No momento, margo de 2016, o subprojeto envolve trés institui¢oes de
ensino e seus respectivos participantes, a saber, a Universidade Federal do
ABC, tendo 2 coordenadores de area Fisica (docentes formadores de profes-
sores) e 16 bolsistas de inicia¢do a docéncia (ID), uma escola estadual da re-
giao de Sao Caetano do Sul, tendo uma professora supervisora de Fisica e
uma escola estadual da regido de Santo André, tendo duas professoras super-
visoras de Fisica.

Vale ressaltar que, originalmente, 0 projeto contava com 24 bolsas de ID
e 4 de professor supervisor, além de dois coordenadores de area. No entanto,
devido a crise politica e econdmica por que passa o pais, a Capes vem imple-
mentando uma série de cortes de bolsas e recursos que podem levar a invia-
bilidade de continuagao do projeto a partir do més de julho de 2016.

Outro aspecto peculiar da equipe do projeto refere-se ao fato de a UFABC
se diferenciar das demais institui¢des no que tange seus cursos, pois nela o
aluno ingressante deve, inicialmente, obter o titulo de Bacharel em Ciéncia

147



REFLEXOES SOBRE

AS ACOES DO PIBID/UFABC

e Tecnologia (BC&T) e, s6 depois de conclui-lo, ele podera concluir um dos
cursos pos-BC&T, como é o caso da Licenciatura em Fisica. Este contexto
imprime ao Pibid da UFABC uma caracteristica particular: uma grande par-
te dos bolsistas de ID ndo sdo necessariamente alunos oficialmente matricu-
lados nos cursos de Licenciatura, mas sim alunos do curso inicial BC&T. De
qualquer forma, a sele¢ao dos participantes para o Pibid ocorre segundo um
edital especifico, onde os candidatos devem, dentre outros exigéncias, ofere-
cer uma carta de intenc¢des; apresentar seu Historico Académico na UFABC
e passar por uma entrevista, onde sao avaliadas as disciplinas ja cursadas e o
real interesse do aluno em ser um futuro professor.

Estrutura e dinamica de funcionamento do subprojeto

A dinamica de atividades no Pibid/Fisica esta nucleada em reunides cola-
borativas que acontecem semanalmente na universidade e envolve a partici-
pacio dos bolsistas de ID, das professoras supervisoras e dos coordenadores
de area. Nestas reunioes, todos participam apresentando suas experiéncias vi-
venciadas na escola, suas leituras, planejamentos, duvidas e reflexdes. Por ve-
zes elas se transformam em espago de confraternizagdo, o que estimula uma
maior integracao entre todos os participantes.

Os bolsistas distribuem-se pelas 2 escolas integrantes do projeto, cum-
prindo, cada um, oito horas semanais, sendo 4 na escola e 4 em reunides na
universidade e/ou demais atividades (elaboragao de regéncias, leitura de ar-
tigos, desenvolvimento de projetos, investigacao na escola e discussoes e re-
latos de experiéncias pedagdgicas). As professoras supervisoras também sdo
estimuladas a realizar as leituras para discussdo nas reunides e acompanham
os bolsistas em suas atividades em sala de aula.

No primeiro ano e meio de projeto a equipe do Pibid/Fisica funcionou
numa formagao de grupo unico, tendo os dois coordenadores atuando de for-
ma simultanea a frente dos 24 bolsistas e 3 supervisoras. Nos tltimos meses
o grupo foi dividido em duas equipes, ainda que sob o mesmo objetivo cen-
tral do subprojeto. Os coordenadores optaram por essa divisdo para poderem
se aproximar mais dos bolsistas e oferecer maior oportunidade de autonomia
critica e reflexiva a eles. Percebia-se que havia um grande desejo por parte dos
bolsistas em relatar os resultados das atividades na escola, assim como suas
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experiéncias e obstaculos. A seguir passaremos a apresentacdo da metodolo-
gia e da analise dos dados utilizados nesta pesquisa.

Metodologia e analise dos dados

Sob o enfoque qualitativo e alinhado ao ideal de formagao reflexiva pro-
posto por Perrenoud, esta pesquisa teve como objetivo considerar as percep-
¢Oes que vem sendo construidas no ambito das atividades propostas aos par-
ticipantes do projeto Pibid/Fisica. Para isso utilizamos como instrumento de
coleta de dados a seguinte atividade reflexiva: Elabore um texto de até 5 li-
nhas contendo sua sintese pessoal sobre os aspectos (positivos e/ou negativos)
que mais marcaram em sua experiéncia no Pibid/Fisica da UFABC. Tanto os
bolsistas de ID como as professoras supervisoras produziram suas sinteses.

Somado a isso, os coordenadores de area também elaboraram suas refle-
x0es sobre o desenvolvimento do projeto, tendo como linha orientadora os
obstaculos e os elementos facilitadores percebidos desde o inicio do projeto
até o presente (margo de 2016). Vale salientar que ambos coordenadores vém
atuando no projeto Pibid/UFABC desde o edital anterior, cuja vigéncia se deu
entre os anos de 2012 e 2014. Isso possibilitou estabelecermos uma compara-
¢do entre as diferentes situagdes vivenciadas.

De posse dos dados coletados, iniciou-se um processo de anlise e cate-
gorizacgao das sinteses produzidas. Tais categorias serdo apresentadas a se-
guir na seguinte ordem: primeiro as derivadas dos dados dos bolsistas de ID
e, na sequéncia, as das professoras supervisoras e dos coordenadores, respec-
tivamente.

O Pibid na percepcao dos bolsistas de ID

Ao analisarmos as sinteses produzidas pelos dezesseis bolsistas, algumas
categorias puderam ser identificadas. Como, dentre os bolsistas, oito estavam
ha mais de 13 meses no projeto e oito estavam a menos de sete meses, a se-
guinte estratégia foi introduzida para tipificarmos, relativamente ao tempo de
projeto, as falas que serdo abaixo mencionadas ilustrativamente: por exemplo,
identificaremos por (B2, 12 meses) a resposta dada pelo bolsista 2 cujo tem-
po de participacdo no Pibid/Fisica é 12 meses.

Desta forma, as categorias encontradas foram:
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O Pibid como uma oportunidade de reconhecer a realidade

escolar, agora como professor e pesquisador

Os bolsistas nessa categoria afirmam que o Pibid lhes ofereceu a oportu-
nidade de vivenciar a realidade escolar, mediante o olhar nao de um aluno,
mas de um professor, que pode pesquisar novas formas de ensinar e verifi-
ca os resultados positivos. Onze bolsistas estdo nessa categoria. Ressaltamos
abaixo duas das respostas:

“O Pibid/Fisica tem me proporcionado uma visdo diferente sobre a realida-
de educacional brasileira. Eu tinha uma visdo a partir da escola que eu havia
estudado, mas vejo que a realidade é muito diferente e que eu, como cidaddo e
membro do Pibid, tenho o dever de contribuir para melhord-lo.” (B12, 6 meses)

“O Pibid tem se mostrado uma experiéncia gratificante. Revisitar o Ensi-
no Médio acompanhar de perto o dia-a-dia do professor e dos alunos tem aber-
to meus olhos para muitas questées que antes passavam desapercebidas.” (B7,
5 meses)

Nessa categoria nove bolsistas responderam que a sua participagdo no Pi-
bid os influenciou a seguir no curso de Licenciatura. Além disso, disseram es-
tar felizes com os resultados alcan¢ados com os alunos, a partir de suas agdes,
tais como regéncias e outras atividades. Alguns ressaltaram que mediante
uma situagdo tao desfavoravel, ainda se encontram alunos dispostos a parti-
cipar, e da mesma forma os professores.

“As escolas puiblicas tém uma beleza tinica, conta com profissionais que bus-
cam o melhor pelo bem comum, que apesar de condi¢oes incoerentes com a ne-
cessidade, encaram o desafio, é impressionante também existir alunos que em
condigoes degradantes buscam o conhecimento e muitas vezes guardam na es-
cola o seu aconchego, € isso que me marcou dentro da minha experiéncia no Pi-
bid” (B5, 5 meses)

“[...] mas o ponto positivo mais marcante foi a confirmagdo que o progra-
ma me deu, do desejo de lecionar” (B1,13 meses)
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“Acredito num geral que a proposta do Pibid é excelente e tem muita im-
portancia no atual cendrio da educagdo brasileira, onde o professor é cada vez
mais desvalorizado e o aluno muitas vezes sai da escola sem aprender o bdsico
necessdrio.” (B7, 5 meses)

O Pibid como atividade relevante para seu desenvolvimento

pessoal e profissional, ao mesmo tempo incentivando os alunos

Nessa categoria encontramos bolsistas que ressaltaram sua participagdo
no projeto como um facilitador da sua expressao verbal e incentivo a falar em
publico. Mas também a possibilidade de incentivar os alunos do EM a segui-
rem os estudos na universidade. Este tltimo, sendo algo de enorme relevan-
cia ressaltado até pelas professoras supervisoras.

“O contato semanal com a aula é otimo, ainda estou tentando me livrar um
pouco mais da timidez e vergonha e tentar interagir mais com os alunos.”(B6,
4 meses)

“O Pibid é importante para meu desenvolvimento pessoal e profissional.
Além de me permitir estimular os alunos com relagio ao ensino superior.”
(B4,24 meses)

“O Pibid me proporcionou a chance de conhecer de perto e me encantar por
essa drea de ensino e do meu sonho de poder contribuir de alguma forma para
que o ensino publico possa realmente dar condigoes para que alunos, muitas ve-
zes sem perspectiva de um futuro melhor, possam ingressar em universidades,
no mercado de trabalho e dar um retorno a sociedade.” (B15, 20 meses)

Com relagdo ao incentivo aos alunos do EM para prosseguirem os estu-
dos no curso superior, a UFABC tem promovido também a¢des como o pro-
jeto UFABC PARA TODOS, que abre as portas da universidade todos os anos
para visita¢do e exposi¢do de seus cursos. Os bolsistas do Pibid tém contri-
buido sobremaneira com este tipo de evento e se beneficiado desta interagao
complementar aos acompanhamentos nas escolas. Neste mesmo contexto, a
vale citar o evento Masterclasses UFABC-CERN: hands on particle physics,
que envolve estudantes e professores do EM e Superior e pesquisadores das
areas de Fisica de Particulas e Ensino de Fisica, em atividades de divulgagao
cientifica (WATANABE, 2015).
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O Pibid como incentivo a postura investigativa

sobre o ensino de Fisica

Nesta categoria, estio expressos alguns elementos que apontam para as
percepgdes que a pratica docente suscita nos bolsistas relativamente ao cara-
ter investigativo e criativo de suas agdes. Ilustrativo deste aspecto destacamos
as seguintes passagens:

“Em sintese, a experiéncia no Pibid/Fisica agregou a formagdo oferecen-
do uma maior vivéncia no ambiente escolar na condi¢do de pesquisador-es-
tudante permitindo uma reflexdo sobre os conceitos tedricos e metodologicos.”
(B14,18 meses)

“Desde que entrei no Pibid em diversos momentos fui colocado em situagoes
em que precisei ir atrds de solugoes para determinados problemas, seja na elabo-
ragdo de um plano de aula, seja ao ajudar um aluno na sala de aula. Acredito
que isso, em conjunto com os momentos em que tive que falar em puiblico, o que
até entdo era, de certa forma uma enorme dificuldade minha, foram os pontos
mais marcantes para mim.” (B10, 13)

Por fim, alguns aspectos negativos foram mencionados pelos bolsistas e
os elencamos abaixo:

“Desencontros que impossibilitaram dar andamento em todos os projetos.
(B3, 18 meses)

Incapacidade de melhorar, de fato, as condigdes de trabalho dos professores
do EM.” (B4,24 meses)

“Gostaria que tivessem maiores oportunidades de regéncia.” (B8, 7 meses)

Estes aspectos sdo de suma importincia para refletirmos sobre o anda-
mento do projeto. Retornaremos a eles mais a frente.

O Pibid na percepcao das professoras supervisoras

Conforme ja mencionado, nossa equipe possui 3 professoras superviso-
ras, todas habilitadas em Fisica. Duas pertencem a uma mesma escola estadu-
al de Santo André e a outra atua a uma escola estadual de Sao Caetano do Sul,
ambas relativamente proximas a UFABC. Analisando as sinteses produzidas
pelas professoras supervisoras encontramos as seguintes categorias:

Interacéo bolsistas-alunos do EM como incentivo a estudar Fisica e ao in-
gresso em curso superior
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As trés professoras ressaltaram a importancia da integragao e aproxima-
¢do dos bolsistas com os alunos do EM:

“Os pontos positivos do Pibid de Fisica da UFABC é a interagdo dos bolsis-
tas com os alunos da escola do estado, pois ambos recebem estimulos para con-
tinuar na sua carreira profissional.” (P1, 21 meses)

“Quanto ao aspecto positivo, o Pibid/ Fisica contribui com a integragdo
dos alunos com a Universidade, o foco principal é a atuagdo dos bolsistas com
os alunos, que os estimulam a terem mais interesse pela Fisica.” (P2, 17 meses)

“Tenho vdrios aspectos positivos para serem ressaltados sobre o Pibid/Fisi-
ca da UFABC, o mais relevante é a participagdo dos bolsistas em sala de aula,
pois eles trazem uma inovagdo e um estimulo aos alunos para estudarem Fisi-
ca.”(P3, 22 meses)

Apesar de as professoras estarem frequentemente presentes nas reunioes,
nio houve tanto envolvimento nas atividades de formac¢ao continuada, tal
qual acontecera no edital de 2011. Assim, apenas uma das professoras ressal-
tou como ponto positivo as reunides colaborativas e de troca de experiéncias:

“Também ressalto a importancia das reunioes coletivas, com troca de expe-
riéncias valiosas.” (P3, 22 meses)

Duas das trés professoras supervisoras apontaram um aspecto negativo
relacionado a questio da instabilidade com rela¢do aos rumos que a Capes
pretende dar ao projeto. Isso pode ser percebido nas seguintes passagens:

“Quanto ao aspecto negativo, é a continuidade do Pibid. Pois foram plane-
jados trabalhos e atividades, e ndo sabemos se todos os trabalhos serdo realiza-
dos.” (P2, 21 meses)

“Um aspecto negativo, seria a incerteza, que passamos, para a continuida-
de do projeto.” (P3, 22 meses)
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O Pibid na percepcao dos coordenadores da Fisica

Nesta secdo, apresentaremos um relato das percepg¢des construidas pelos
dois coordenadores do projeto Pibid/Fisica da UFABC e autores do presen-
te trabalho. Contudo, cabe salientar que ambos coordenadores extrapolardo
o recorte temporal inicialmente considerado. Isso se justifica por considerar-
mos que a perspectiva histdrica, fruto das experiéncias vivenciadas por am-
bos docentes na versao anterior do Pibid, pode contribuir sobremaneira para
as reflexdes aqui pretendidas.

A participagao dos dois coordenadores no edital de 2011 se deu tendo um
como coordenador do subprojeto de Fisica e, o outro, como coordenador de
gestdo do projeto institucional. No edital vigente, ambos tém compartilhado
a coordenagdo do subprojeto de Fisica. Outro aspecto relevante a se pontuar
reside no fato de que ambos atuam como pesquisadores da area de Ensino de
Fisica, tendo o tema da formacao de professores e da busca de melhoria das
condi¢des de ensino de Fisica nas escolas ptiblicas como linhas principais. Por
isso, identificamos no projeto Pibid, como uma politica publica, o que ha de
mais moderno do ponto de vista tedrico-metodologico para a formagéo ini-
cial e continuada de professores.

No que se refere a nossa percepgao sobre os bolsistas de ID, e fazendo isso
em comparagido com o que pudemos observar no edital de 2011, cabe pon-
tuar que havia um maior comprometimento dos bolsistas de ID no edital de
2011 relativamente ao presente. Conjecturamos que isso se deve ao fato de
naquela ocasido haver a exigéncia de dedicagao exclusiva ao projeto, por par-
te dos bolsistas.

Os obstaculos enfrentados em ambos os editais sio, de um modo geral,
semelhantes. Entre outros, podemos destacar: a grande rotatividade de bol-
sistas, que deixam o projeto a “qualquer momento’, muitas vezes sem com-
pletar o processo no qual estavam envolvidos. A diminui¢ao do niimero de
horas de dedicac¢io, que passou de 12h, em 2011, para 8h, em 2013, também
constitui um fator por nos percebido como negativo. Isto gerou, juntamente
com um aumento no nimero médio de bolsista por coordenador, num pro-
cesso de adensamento das atividades e uma consequente queda de qualidade.
A nosso ver, esses fatores repercutiram ainda na atuagdo das professoras su-
pervisoras, pois diminuiu a possibilidade de uma presen¢a mais ativa nas ati-
vidades fora e dentro das escolas. Essas profissionais tém uma carga didatica
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intensa e sofrem também as pressoes dos 6rgaos governamentais no que diz
respeito a mudancas repentinas na estrutura e organizagao educacionais. Isso
ficou patente quando da tentativa de instauragdo da politica estadual de “re-
organizagao escolar’, proposta e revogada pelo atual governador no final do
ano passado (2015).

Como pontos positivos, percebemos que os bolsistas continuam sendo
alunos do BC&T com tendéncias a cursar licenciatura, pois sdo cativados pelo
processo de vivenciar, como professores, uma sala de aula. Também aponta-
mos como positivo o fato de termos uma bolsista em nossa equipe que fora
aluna do EM numa escola em que o Pibid/UFABC atuou, mostrando o efeito
reverberante de nossas acoes.

Neste momento, um dos coordenadores orienta dois trabalhos de pes-
quisa no mestrado em Ensino e Historia das Ciéncias e Matematica da UFA-
BC, ambos originados no PIBID. Um trata do ensino de Fisica moderna e esta
sendo executado por uma ex-bolsista do edital de 2011. Um segundo, que esta
sendo desenvolvido por uma ex-professora supervisora do Pibid, também do
edital de 2011, trata das potencialidades do Pibid em influenciar a carreira
docente nos bolsistas.

Todavia, na atual situagao, diante das incertezas sobre os rumos do proje-
to Pibid, tememos que esta politica, tao significativo e relevante para a forma-
¢do continuada e inicial de professores, possa ser inviabilizado, assim como
outros projetos implementados nos ultimos anos e que privilegiaram a edu-
ca¢do em seus diferentes niveis.

Por fim, cabe registrar que em nossa percep¢ao ha fatores que transcen-
dem o escopo do Pibid e de nossas possibilidades de agao efetiva, como é o
caso da necessaria e urgente implementacao de politicas de valorizagao da
carreira docente, sobretudo no aspecto salarial e das condi¢oes de trabalho.
No que se refere aos fatores internos ao Pibid, este trabalho esta permitindo,
enquanto instrumento de reflexdo, uma reavaliacdo de nossas decisoes e pro-
postas de acdo de forma a nos permitir levar a bom termo os objetivos e ide-
ais assumidos em nosso projeto.
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Consideracdes Finais

Como exposto ao longo deste trabalho, o desafio de formar professores é
urgente e as demandas por que clama a educacéo brasileira exigem o envolvi-
mento de toda a sociedade. Politicas pubicas como a representada pelo Pibid
imprimem um alento a este quadro de grave crise por que passa o pais e, em
particular, o setor educacional. Neste trabalho, procuramos contribuir, ain-
da que de forma modesta, com o esforco de refletir sobre a realidade de uma
singela agao/projeto que visa, a0 mesmo tempo, fomentar o processo de for-
magao inicial e continuada de professores de Fisica na regiao do ABC paulis-
ta e, na medida de suas for¢as, estimular a movimentacio de ideias e atitudes
nos ambientes escolares parceiros.

Com isso em mente, nas se¢des anteriores, procuramos oferecer um pa-
norama sobre as diferentes dimensdes que se entrelagam quando um momen-
to de balango, de avaliagdo, de reflexdo sobre uma ag¢éo, tomada aqui como o
subprojeto Pibid/Fisica, é considerada. Nesta tarefa, procuramos nos referen-
ciar na perspectiva reflexiva proposta por Perrenoud, o qual entende a pratica
reflexiva como elemento fundamental no oficio de professor.

Em particular, a partir de seu entendimento de reflexdo em e sobre a
acao, podemos inferir que o Pibid/Fisica, conforme apontaram as categorias
identificadas nas avaliagdes reflexivas de seus participantes, tem se pautado
pela pragmatica necessdria para a construcao de sua identidade, onde ele ¢,
conforme nos apontou Perrenoud, “uma fonte de sentido e um modo de ser
no mundo”.

Neste contexto, as categorias encontradas e que representam as visoes de
seus participantes sobre o Pibid/Fisica, devem ser tratadas de forma a alimen-
tar processos de revisdes de percurso e atitude, a fim de que as agdes futuras,
sejam elas breves ou de longa duragdo, possam encontrar sentido e ressonan-
cia frente as demandas da sociedade.
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REDE IBERO-AMERICANA DE MOBILIDADE
DE PROFESSORES: UM ESTUDO
COMPARATIVO DA FORMACAO INICIAL
DE DOCENTES BRASIL-COLOMBIA

FRANCISCO JOSE BRABO BEZERRA“

MIRIAN PACHECO SILVA ALBRECHT*?

Introducao

No periodo de 20 a 24 de abril de 2015, a convite do Ministério da Edu-
cagdo da Colombia “Ministerio da Educacion - MinEducacién’, e como par-
te do projeto da Rede de Mobilidade, denominado PROGRAMA IBERO-A-
MERICANO DE REDES DE MOBILIDADE DE PROFESSORES, organizado
pelo OEI (Organizagdo dos Estados Ibero-americanos) estiveram reunidos
para discutir a formacdo inicial de docentes treze professores oriundos de oito
paises da América Latina, a saber: Argentina, Brasil, Cuba, Paraguai, Republi-
ca Dominicana, Uruguai e Venezuela.

Cada pais enviou dois representantes, exceto a Republica Dominicana
que enviou apenas uma professora. NoOs, autores desse texto, ambos partici-
pantes do Pibid/UFABC, fomos os representantes do Brasil. Na ocasido, todos
os participantes eram docentes em efetivo exercicio no seu pais de origem,
atuantes direta ou indiretamente na formagcao inicial e continuada de profes-
sores, quer em Universidades, Institutos de Educagao, ou érgaos do governo
local. Por parte da OEI esteve presente uma gerente técnica da OEI, e quatro
representantes do Ministério da Educagdo da Colombia acompanharam os
grupos durante as visitas e auxiliaram a todos em relagao os aspectos das es-
truturas fisicas e pedagogicas de cada institui¢ao visitada.

41. Coordenador de area do subprojeto Matematica Pibid/UFABC.
42. Coordenadora de area do subprojeto Biologia Pibid/UFABC.
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O objetivo do encontro foi discutir a formagao de professores, a partir da
troca de experiéncias e do relato de praticas docentes bem-sucedidas. Toda a
programagao foi organizada pela OEI e pelo Ministério da Educagao da Co-
lombia e incluiu visita as escolas de Educacdo Basica, Escolas Normais Supe-
riores e Universidades.

No primeiro dia do encontro, nas dependéncias do ministério da Edu-
cagdo, uma equipe interna preparou uma apresentagdo sobre o sistema
educativo colombiano, “Ministerio da Educaciéon (MinEducacién)”. Nes-
ta apresentacao foi-nos disponibilizado as informagdes sobre o “Sistema de
aseguriamiento de la educacion superior: registro calificado — Acreditacion’,
do “Sistema colombiano de formacién de educadores” e dos “Proyectos de
acompanamiento a programas de formacion inicial de docentes — Escuelas
Normales Superiores (ENS)”. Tal apresentagao possibilitou-nos uma compre-
ensdo geral da estrutura educativa colombiana, e nos permitiu participar ati-
vamente das atividades e das visitas as instituigdes nos dias que se seguiram.

Nos trés dias seguintes a equipe se dividiu em duas, ficando um grupo em
Bogota e 0 outro em Medelin. As instituigoes de formagao inicial de docentes
que visitamos foram: “Universidad Pedagogica Nacional’, “Universidad Dis-
trital” e “Universidad UNIMINUTO” que possuem diferentes cursos de li-
cenciaturas. Visitamos também o “Instituto Pedagogico Nacional” e as esco-
las “ENS Maria Montessori” e “ENS Nuestra Sefiora de La Paz” que oferecem
cursos de formacao de normalistas, na cidade de Bogota. O outro grupo vi-
sitou na cidade de Medelin as seguintes instituigoes educacionais: “Facultad
de Educacion da Universidad de Antioquia” e a “Facultad de Educacion da
Universidad Pontificia Bolivariana”, ambas oferecem cursos de Licenciatura.
A institui¢ao responsavel pela formagao de normalistas “ENS Maria Auxilia-
dora de Copacabana (Antioquia)” também foi visitada. E importante ressal-
tar que as ENS possuem grande relevancia na formagao inicial de professores
na Colombia, pois sao consideradas como fundamentais para formar profes-
sores que atenderdo a dois niveis educativos primordiais do sistema educa-
cional, nos quais sdo construidas as bases da aprendizagem, ou seja, Pré-es-
colar e a Basica primaria.

No dltimo dia todos os participantes se reuniram novamente no Minis-
tério da Educagao Nacional, em Bogota, para relatar suas impressoes, trocar
experiéncias e tragar um comparativo entre a formagao inicial de seu pais em
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relagdo aos demais, discutindo os pontos positivos e negativos das mais di-
versas formagdes. Pelo fato de termos participado desse encontro, neste artigo
optamos por realizar uma comparagio entre a formagao inicial de professo-
res da Colombia e do Brasil por estarmos inseridos e engajados nos processos
de formacdo de docentes através das a¢des institucionais e do Pibid/UFABC.

Contextualizacao sobre a Formacao de Professores da Colémbia

O Ministério da Educa¢io da Colombia buscando consolidar a qualida-
de da formagédo de seus educadores a nivel superior criou trés acdes pauta-
das na avalia¢ao, certificagio e convalidagdo. Essas a¢oes estdo inseridas no
Plano Nacional Decenal de Educacio (PNDE 2006-2016). No item qualida-
de pretende-se que todos os estudantes, independentemente de sua situa-
¢do socioecondmica e cultural, tenham oportunidades para adquirir conheci-
mentos, desenvolver competéncias e valores necessarios para viver, conviver,
ser produtivo e seguir aprendendo. A segunda a¢ao diz respeito a certifica-
¢do, que em colaborac;éo com académicos e assessores, avalia as instituicoes
e seus programas nos momentos de criagao e continua avaliando periodica-
mente. Sdo emitidos certificados de qualidade e alta qualidade que garantem
a sociedade o reconhecimento de exceléncia global que tais programas insti-
tucionais possuem.

Para o governo colombiano tais certificados funcionam como ferramenta
de autoavaliagio e autorregulardo que possibilitam a melhoria continua dos
cursos oferecidos pelas instituigoes de ensino. Para garantir a qualidade apre-
sentam quatro estratégias fundamentais, a saber: consolidagio do sistema de
garantia da qualidade em todos os niveis de ensino; a implementagao de pro-
gramas de fomento de competéncias; busca de desenvolvimento profissional
de docente e gestores; e, por fim, incentivo a pesquisa. Essas estratégias bus-
cam o fortalecimento das institui¢des educativas para que sejam espagos onde
todos possam aprender, desenvolver competéncias e conviver pacificamente.

As abordagens em torno da formagdo docente reiteram como necessi-
dade especifica a defini¢ao de um sistema de formagao que exige articulagao
dos distintos niveis e nicleos de formagao, mas também a coordenagio dos
planos entre as instituicoes formadoras, os centros educativos e as instancias
da diregao educativa nacional, regional e local. Tal politica compreende que a
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melhoria dessa qualidade esta diretamente relacionada a criagdo de projetos
para a sala de aula, onde estudantes e docentes executam atividades pedago-
gicas que desenvolvem as competéncias para atuar nos diversos cendrios da
sociedade. No nosso entender é a relacio entre a teoria e a prética, buscando
uma qualifica¢ao do profissional formado.

Os estudantes colombianos sao avaliados antes do seu ingresso no ensi-
no superior e posteriormente como egresso mediante um esquema de avalia-
¢do das competéncias acumuladas. Nos ultimos semestres se aplicam os exa-
mes de qualidade da educagao superior®, nos quais o Ministério da Educagio
Nacional comprova o grau de desenvolvimento das competéncias que os es-
tudantes obtiveram ao cursar o ltimo ano. Mediante esse exame o MinEdu-
cacion* obtém informacdes sobre a atual formac¢ao nas diferentes areas, pro-
porcionando uma visao de conjunto sobre os estudantes, os programas e as
instituigdes. De posse dessas informagdes o MinEducacion analisa a situa-
¢do da institui¢ao de ensino e lhes oferece assisténcia técnica em processos de
avaliacdo, propicia acompanhamento dos planos de melhoria das instituigoes
que receberam algum inconveniente para a obtengdo do registro de qualida-
de, desenvolve projetos que buscam melhorar as condi¢des especificas de qua-
lidade, como infraestrutura, pesquisa e capacita¢ao docente.

Esforcos de varias instancias do Ministério da Educa¢io vao em diregdo
ao desenvolvimento de competéncias profissionais dos docentes, e uma de-
las foi a criacdo e fortalecimento do sistema colombiano de formacao, previs-
to no PNDE. Tal sistema entende que o perfil dos professores formados res-
ponda melhor as exigéncias atuais do pais. Em relagdo a formagéo inicial de
docentes e gestores, a Lei Geral de Educagao 115 de 1994 definiu que os pro-
gramas de formagao complementar e de licenciatura devem ser validados
previamente. Destacamos um trecho desta Lei que afirma nossas colocagoes:

[...] formar un educador de la mas alta calidad cientifica y ética, desar-
rollar la teoria y la practica pedagdgica como parte fundamental del saber
del educador; fortalecer la investigacion en el campo pedagdgico y el sa-

ber especifico; y preparar educadores a nivel de pregrado y postgrado para

43. Examenes de Calidad de la Educacién Superior (ECAES)

44, Ministerio de Educacién - Colombia.
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los diferentes niveles y formas de prestacion del servicio educativo (arti-
g0 109 da Lei 115 de 1994).

Tais politicas de formagao tiveram inicio em 2010 com a politica nacio-
nal de formagao docente, e se prolongaram quando o Ministério da Educagéo
Nacional promoveu um trabalho interno para reformulag¢des, com o apoio da
Associa¢do Colombiana das Faculdades de Educa¢ao - ASCOFADE®, da As-
sociagdo Nacional das Escolas Normais Superiores - ASONEM* e da Comis-
sdo Nacional de Garantia da Qualidade da Educa¢io Superior - CONACES?.
Podemos destacar como resultados importantes desses encontros a criagao
de estratégias para consolidar uma politica de formag¢ao docente, e 0 com-
promisso das Faculdades de Educacéo, Escolas Normais Superiores e as Se-
cretarias de Educagao, e os docentes envolvidos, com a proposta de gerar es-
pacos participativos e desenvolvimento de projetos em conjunto. Durante o
ano de 2012 se realizaram encontros nacionais com a participagao dos dife-
rentes atores e a criacdo de uma pagina na internet que juntaria todas as vo-
zes da comunidade educativa, sempre em torno da formacao de educadores.

Promovidos pelo MinEducacién em conjunto com as Associagdes apre-
sentadas anteriormente, varios encontros presenciais se realizaram desde en-
tdo e, de todas as contribui¢des dos mais variados atores que participaram
das discussoes sobre a formagdo dos docentes colombianos, pode-se agru-
par em cinco eixos os resultados gerados por todas as agdes. Esses eixos fo-
ram assim denominados: vinculos entre os componentes do sistema de for-
macao docente; os sujeitos da educagao e seu lugar no sistema de formacao;
Pedagogia, didatica e o processo de ensino e aprendizagem; Investigagao pe-
dagdgica como componente multifocal do sistema; e Avaliagdo como pratica
permanente. Também foram analisadas experiéncias internacionais, consti-
tuindo-se um estado da arte sobre os diversos sistemas de formacédo de edu-
cadores, abarcando um conjunto de praticas significativas que pudessem con-
tribuir, beneficiar e avangar na construcao de sistema colombiano capaz de
melhorar substancialmente os processos de sele¢ao dos professores, a quali-
dade do sistema de formagcao, prestigio e reconhecimento dos educadores,

45. Asociacion Colombiana de Facultades de Educaciéon - ASCOFADE.
46. Asociacion Nacional de Escuelas Normales Superiores ~ASONEN.

47. Comision Nacional de Aseguramiento de la calidad de la Educacién Superior -CONACES
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assim como as atividades relacionadas a forma¢do continuada e aos incenti-
vos a carreira docente.

Finalmente, destacamos a participagao dos pais e alunos nas decisoes ad-
ministrativas e curriculares das escolas. Representantes dos pais e alunos, fo-
ram convocados para auxiliarem na elaboragdo dos projetos educativos ins-
titucionais, denominados PEI*%. A participagdo deles neste processo focou-se
nos assuntos relativos ao funcionamento dos colégios e escolas. Desse modo,
além das entidades de classe, a comunidade também pode participar do pro-
cesso de repensar a educagao na Colombia.

Formacao Inicial de professores da Colémbia

Na Colombia foi publicado, pelo Ministério de Educagao, um documento
sobre a formacao de professores denominado “Sisterna Colombiano de Forma-
cién de Educadores y Lineamientos de Politica”. Neste documento a formagéo
docente é apresentada como um grande sistema, formado por trés subsiste-
mas: formagao inicial, formag¢do em servigo e formagdo avangada. Além da
apresenta¢ao dos principios, objetivos e particularidades da formagao do-
cente, no documento também sdo apresentadas as orientagdes e as linhas de
acio propostas para o sistema de formagao de professores. Também sio apre-
sentados trés eixos transversais aos subsistemas: a pedagogia, a investigagao
e a avaliagdo. Esses eixos atuam como ponto de confluéncia e articulagdo en-
tre os subsistemas; assim, ao falarmos do subsistema formacao inicial enten-
demos que ele esta diretamente articulado com os outros dois subsistemas.

El subsistema de formacion inicial incluye los procesos y momentos de la
formacion de los sujetos interesados en ser educadores en los distintos ni-
veles, areas, campos del conocimiento y grupos poblaciones especificos.
Contempla los distintos puntos de partida en los que se inicia la formaci-
6n del educador y los transitos entre niveles de la Educacion Superior. En
todos los casos se concentra en los momentos de preparacién del sujeto
educador en ambitos del conocimiento disciplinar, pedagogico, ético, es-
tético, investigativo, comunicativo, personal, social y cultural; requeridos

para asumir la labor de un educador profesional en los niveles nacional,

48. Proyecto Educativo Institucional - PEI
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regional y local; atendiendo a los requerimientos contextuales y poblacio-
nales especificos del pais. (BOGOTA, 2013, p. 60)*°

A primeira etapa para a formalizagdo da profissdo de professor é iniciada
no subsistema de formacao inicial. As institui¢des que tém autorizagao para
formar professores sao: Escolas Normais Superiores que oferecem programas
de Formac¢ao Complementaria; Institui¢oes de Educagao Superior que ofere-
cem programas de Licenciatura e programas de Pedagogia. Estas institui¢oes
tém autonomia para elaborar as suas propostas curriculares, no entanto sao
reguladas pelo “Sistema de Aseguramiento de la Calidade de los programas”

Ha também institui¢des de ensino superior com programas de pedago-
gia para quem nao ¢ licenciado, como é o caso de pessoas que se formaram
em Engenharia, por exemplo. Nesse caso, essas pessoas prestam um concur-
so publico para ingresso na escola publica e, depois de realizar esse tipo de
curso, passam a ter direito de ministrar as aulas. Essas pessoas ndo sdo vistas
com bons olhos, pois acabam ocupando os postos de trabalho dos licencia-
dos, e concorrem de modo igual com formagdes diferentes.

Na Colombia, a educagido superior é dividida em dois niveis “pregrado
e posgrado” O “pregrado” tem trés niveis de formagao: nivel técnico profis-
sional, nivel tecnoldgico e nivel profissional. O “posgrado” é compreendido
como os cursos de especializacdo, mestrados e doutorados. Os cursos de li-
cenciatura, que sao considerados como “pregrado’, normalmente tém uma
duragio entre quatro e cinco anos, sendo que nos primeiros trés anos os alu-
nos estudam competéncias técnicas especificas, de areas especificas (Mate-
matica, Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais) e da Pedagogia (por exemplo
um aluno da licenciatura em Matematica estuda os numeros (formagio aca-
démica) e a didatica de como ensinar os numeros. Ha cursos em que todos os

49. Tradugao nossa: O subsistema de formacao inicial inclui processos e momentos da formagao
dos sujeitos interessados em tornar-se professores nos diferentes niveis, dreas, campos de conhe-
cimento e grupos populacionais especificos. Contém os diferentes pontos de partida no ingresso
de sua formagao de educador, mas também durante sua progressao nos diferentes niveis em sua
formacao superior. Em todos os casos se concentra nos momentos de formagao do sujeito educa-
dor em ambientes do conhecimento disciplinar, pedagégico, ético, estético, investigativo, comu-
nicativo, pessoal, social e cultural; todos esses elementos sao necessdrios para assumir o trabalho
de profissional educador no nivel nacional, regional e local; atendendo ass necessidades do con-
texto populacional especifico do pais. (BOGOTA, 2013, p. 60)
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licenciados participam (por exemplo: didética geral) e outros que apenas al-
guns cursam (didatica dos anos iniciais), e apos esse periodo se dedicam a es-
pecializagdo. As caracteristicas especificas para os programas de “pregrado”
em educagdo sdo apresentados no “Lineamientos de Calidad para las Licen-
ciaturas en Educacion”

En concordancia con los articulos 67 y 189 de la Constitucién Politica de
1991,1a Ley 1188 de 2008 y el Articulo 7 del Decreto 1295 de 2010, los pro-
gramas de formacion inical de maestros (licenciatura) tendran los siguien-
tes requisitos adicionales: a. La duracién de los programas no podra ser
inferior a 150 créditos académicos y en ellos ha de prevalecer la practica
como eje central de la formacion. b. Las practicas deben incorporarse a los
programas desde el inicio del plan de estudios con actividades de obser-
vacion e incrementarse gradualmente en el plan de estudios hasta ocupar
el centro de la formacion. c. Las practicas deben ser preferiblemente pre-
senciales y seran supervisadas y acompafiadas por profesores responsables
de ellas y especificamente designados para el efecto. De los programas de
pregrado podran ajustar su duracion siempre y cuando su proposito sea la
doble titulacién (modelo 4 + 1) o el desarrollo de condiciones de caracter
co-terminal (modelo 4 + 2) con transito hacia un programa de maestria.
e. Disponer de ambientes de aprendizaje y convenios para el desarrollo
de las practicas previstas en el plan de estudios. f. Priorizar la investigaci-
6n en los programas de formacion inicial sobre las practicas pedagogicas
para lograr su calidad, articulacién, mejoramiento de los aprendizajes de
los estudiantes y pertinencia con la diversidad de ambientes de aprendi-
zaje g. Dada la naturaleza y relevancia de la presencialidad de la practica,
se privilegiaran los programas ofrecidos bajo las modalidades presencia-
les y semipresenciales para los programas de formacion inicial de maes-
tros. (COLOMBIA, 2014, p. 28)

As escolas normais oferecem formacao continuada com a mesma orga-
nizagao que as universidades, para atuarem na educagdo bésica com énfa-
se numa determinada area especifica. Isto possibilita a um estudante com
esta formagdo a possibilidade de prestar um exame na universidade publica
e continuar sua formagdo para obter o titulo de licenciado. Ao ser admitido
na universidade, apds a aprovagdo desse exame, ele pode solicitar o reconhe-
cimento das disciplinas cursadas na escola normal. Ao pedir a convalidagdo
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das disciplinas ja cursadas anteriormente, estes estudantes se integram a for-
magao dos licenciados no quinto semestre. Isto é um ganho de aproximada-
mente dois anos, sempre a depender do aceite das disciplinas cursadas e con-
validadas.

Os cursos de licenciatura em educagao basica possuem énfase nas mais
diversas areas do conhecimento e tém duragdo de cinco anos. Os licenciados
depois de formados possuem como campo de atuagdo a educagao basica, que
compreende do primeiro ano ao nono ano. As disciplinas cursadas estdo di-
vididas em trés grandes grupos. O primeiro grupo sao os pensamentos (ma-
tematicos, fisicos, quimicos, etc.), o segundo, os seminarios de didatica, e por
ultimo, as disciplinas pedagdgicas. No primeiro grupo incluem-se todos os
conteudos e as construcdes tedricas das areas de Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia, entre outras, o segundo trabalha a didatica de cada um destes pen-
samentos, e finalmente o terceiro grupo acompanha e mostra todos os assun-
tos, além das especificidades de cada disciplina, considerados necessarios na
formacgdo do docente.

Nos trés ultimos semestres dos cursos de graduagao os estudantes sdo in-
seridos em atividades de pratica académica e Trabalho de Conclusdo de Cur-
so (conhecidos por TCC), e se organizam equipes sob a responsabilidade de
um professor orientador. Em cada semestre uma parte da atividade é desen-
volvida, e eles ficam imersos numa certa escola por quase dois anos. Nos pri-
meiros seis meses, os licenciados apenas realizam observacio em uma certa
escola, buscando conhecer os aspectos estruturais, sejam eles fisicos, pedago-
gicos ou curriculares. Apds esses seis meses, 0 estagio passa a ser participati-
vo e de regéncia. E interessante observar que os universitarios ficam na mes-
ma escola durante todo esse periodo de estagio, ndo sendo permitido passar
de uma escola para outra. Nesse periodo de estagio ele tem por objetivo per-
correr todo o processo de pesquisa planejado anteriormente, e que devera re-
sultar no TCC.

No primeiro semestre, o objetivo é observar e identificar toda a estrutu-
ra escolar. Estudar os documentos-base, observar as aulas das disciplinas de
interesse e acompanhar as reunides de planejamento dos professores. No se-
gundo semestre, ¢ 0 momento de entrar nas salas de aula. Para cada um ¢é de-
signada uma turma que ele deve acompanhar durante todo o processo. O ob-
jetivo nesse tempo é planejar e fazer as aulas respondendo as necessidades
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da escola, as recomendagdes dos professores, além pensar na questdo de pes-
quisa do seu futuro trabalho de conclusao. No terceiro semestre, o objetivo é
desenvolver a pesquisa, sendo o momento de compartilhar as atividades ela-
boradas para dar resposta a questao proposta para depois organizar as infor-
magdes para a analise. Finalmente, no quarto semestre se faz a analises dos
dados coletados e se escreve o TCC.

Nas universidades é comum a presenga de professores denominados de
catedra. Porém esses professores sao os horistas, que trabalham e recebem por
hora trabalhada, e nao sio efetivos da universidade. Muitos deles atuam em
apenas um periodo, e ao final do semestre sdo dispensados.

Formacao inicial de professores do Brasil

No Brasil, a formacio de professores é instituida por meio de diretri-
zes curriculares nacionais. A resolu¢ao n° 2 de 01 de julho de 2015, define as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cur-
sos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada”. Nestas diretri-
zes estdo definidos os principios, fundamentos e procedimentos “a serem ob-
servados nas politicas, na gestao e nos programas e cursos de formagao, bem
como no planejamento, nos processos de avaliagdo e de regulacao das insti-
tuicoes de educacdo que as ofertam” (BRASIL, 2015, p. 2-3).

A formagio inicial de professores é responsabilidade das instituigoes de
ensino superior, as quais devem conceber a formacdo “na perspectiva do aten-
dimento as politicas publicas de educagio, as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais, ao padrio de qualidade e ao Sistema Nacional de Avalia¢do da Educagéo
Superior (Sinaes)”. Além disso, é necessario que manifestem “organicidade
entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Peda-
gogico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como ex-
pressdo de uma politica articulada a educagéo basica, suas politicas e diretri-
zes” (BRASIL, 2015, p.3). Em seu Art. 9, as diretrizes apontam que:

Os cursos de formagdo inicial para os profissionais do magistério para a
educagio basica, em nivel superior, compreendem: I - cursos de graduagao
de licenciatura; IT — cursos de formagao pedagogica para graduados nao licen-
ciados; IIT - cursos de segunda licenciatura (BRASIL, 2015, p. 8-9).
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Em relagao a estrutura e curriculo para os cursos de Formagéo Inicial, em
cursos de Licenciatura, as diretrizes apontam que deverao possuir um mini-
mo de 3.200 (trés mil e duzentas) horas, com dura¢ao minima de quatro anos.
Essa carga horaria devera ser distribuida da seguinte forma:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, dis-
tribuidas ao longo do processo formativo;

IT - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na
area de formagdo e atuac¢do na educacio basica, contemplando também ou-
tras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

III - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as ativida-
des formativas estruturadas pelos ntcleos definidos nos incisos I e IT do arti-
go 12 desta Resolugao, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofunda-
mento em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo
definido no inciso III do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da inicia¢ao
cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensio e da monitoria, entre outras,
consoante com o projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015, p. 11).

Nas diretrizes também sdo apontadas as possibilidades de oferta de cur-
sos de formagdo pedagdgica para graduados nao licenciados, portadores de
diplomas de cursos superiores que sejam relacionados com a habilita¢ao pre-
tendida. Nesses casos, a carga hordria minima estipulada ¢é entre 1000 (mil)
horas e 1400 (mil e quatrocentas) horas, a depender da equivaléncia entre os
cursos. Outra possibilidade ¢ a oferta de cursos de segunda licenciatura, com
a carga horaria minima é variavel entre 800 (oitocentas) e 1200 (mil e duzen-
tas) horas. (BRASIL, 2015, p. 12-13).

Desde a ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB,
publicada em 1996, que instituiu a obrigatoriedade da formacéao superior para
todos os niveis de ensino, no prazo de 10 anos, ainda hoje temos professores
com uma formacao de nivel médio atuando na Educagéo Bésica. Essa realida-
de tem-se mostrado um pouco otimista quando observamos o crescente nt-
mero de professores matriculados na educag¢ao superior, mas por outro lado
ainda existe professores sem qualquer formacéo para atuar na sala de aula.
Programas como o Parfor — Plano Nacional de Formagao de Professores da
Educagdo Basica induzem e fomentam a oferta de educagdo superior, gratui-
ta e de qualidade, para professores em exercicio na rede publica de educagao
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basica, para que esses profissionais possam obter a formacao exigida pela
LDB e contribuam para a melhoria da qualidade da educacio bésica no pais.

Tabela 1 - Tabela 26 do resumo técnico de 2013

Tabela 26 - Namero de Docentes Atuando na Educagao Basica e Proporgao por
Grau de Formagao - Brasil - 2007-2013

007 1878284 ¥ 06 308 253 55 684
2008 1983130 0z 05 323 %7 65 - 7,0
2000 1972333 02 05 36 M5 7 61,7
2000 1999518 032 04 305 b7 &0 688
001 2039261 0z 04 287 190 64 13 707
002 2005013 a1 03 265 150 55 50 FER
03 2141676 01 02 249 139 49 6,1 748

Fonte: MEC/ Inep/Deed.

Fonte: MEC/INEP

Segundo os resumos técnicos divulgados no Censo Escolar da Educagédo
Basica de 2013, nesta publicagdo do INEP podemos observar uma diminui-
¢ao dos professores que possuiam somente o magistério (antigo Normal) de
25,3% em 2007 para 13,9% em 2013. Isto se deve aos programas de incentivo
a formacédo docente. E tomando o mesmo periodo, em 2007, nenhum profes-
sor estava cursando o ensino superior e, em 2013, ja temos 6,1% realizando
curso nesse nivel de ensino. E mesmo que estes documentos apresentem as
primeiras analises dos dados para a divulgagao do Censo Escolar, exploran-
do as interpretacdes de série historica e dos resultados de politicas realizadas
pelo Ministério da Educagao, observa-se que ainda é precisamos trilhar nesse
caminho, incentivando a formacio inicial e continuada dos professores para
que futuramente tenhamos um panorama melhor.

Consideracdes Finais

Na Colémbia algumas agdes estdo sendo desenvolvidas visando a melho-
ria da qualidade da educagao, dentre elas podemos citar o incentivo para que
todos os professores sejam bilingues e a exigéncia de experiéncia docente na
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educagao basica para os formadores de professores. Além disso, a inser¢ao
dos licenciandos por um longo periodo da sua formagéo inicial também se
mostrou um exemplo a ser valorizado, proporcionando um estagio com ca-
rater de residéncia pedagdgica. No Brasil, algumas agoes estdo sendo desen-
volvidas com o objetivo de melhorar a qualidade da formagédo do professor
— dentre elas, citamos o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Do-
céncia, o qual pressupde a inserc¢do dos licenciandos no cotidiano das escolas.
Ambas as agdes merecem ser valorizadas e incentivadas. Dadas as especifici-
dades de cada uma, cada qual produz resultados importantes sobre o conhe-
cimento da pratica do professor.

Na Colombia também observamos, assim como nos paises participantes
desta rede de mobilidade, que ha docentes em sala de aula sem a formagao ne-
cessaria para atuar, e que poucos sdo os incentivos financeiros na carreira do-
cente. Tal situagdo nao se restringe somente a Colombia e ao Brasil, mas esta
presente em toda a América Latina. Vivenciamos a situagdo de precariedade
das instalagdes fisicas das escolas, aliada a falta de recursos e de incentivos na
carreira docente, deixando para um segundo plano os processos de mudanga
e de transformacao préprios da educacio.

No entanto, no caso da realidade brasileira, a necessidade de que sejam to-
madas medidas urgentes no sentido de atrair e manter os jovens na carreira do-
cente é consensual entre aqueles que se dedicam a formagao das novas geragoes
de professores. Essa ¢ uma demanda presente em todas as licenciaturas, pois
ainda é comum, nas salas de aula, a atuagdo de profissionais formados em ou-
tras areas e, em alguns estados brasileiros, também temos docentes sem forma-
¢do universitaria, ou ainda sem qualquer formacao bésica para atuar.

Por fim, podemos destacar alguns incentivos que poderao ser oferecidos
para a carreira docente para atrair novos professores, entre eles estao: propos-
tas de salarios iniciais mais atraentes; criagdo de planos de carreira melhores e
com condic¢des de trabalho; valorizacdo e melhoria na formacio inicial e con-
tinuada; resgate perante a sociedade do real valor do professor, buscando ele-
var seu grau de profissionalidade.
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O presente livro foi elaborado a partir de reflexdoes e experi-
éncias vivenciadas pelos diferentes atores do Pibid/UFABC.
Desde 2010, a UFABC participa do Pibid/Capes com os pro-
jetos: "Integracao Escola-Universidade na Formag¢ao de pro-
fessores das Ciéncias e Matematicas” (2010-2014), "Forma-
¢ao de Professores de Filosofia, de Ciéncias e de Matematica
em contextos colaborativos” (2011-2014) e “Formagao de
Professores em contextos colaborativos e interdisciplinares”
(2014-2017), atuando nas dreas relativas as licenciaturas exis-
tentes na universidade: Biologia, Filosofia, Fisica, Quimica e
Matematica, sendo que neste ultimo projeto, foi inclun’dAo' um

subprojeto Interdisciplinar. o,
Neste IivrdiReflexées sobre as a¢des do Pibid/UFABC:

contribuicoes a valorizacdo do magistério e ao aprimora-’.v
mento da-formaé'éo de professores para a educacao basica”
buscamos analisar as contribuicdes do Pibid/UFABC para o
fomento a interdisciplinaridade, as praticas artisticas e de
sensibilizacdo dos alunos e a formacgao inicial e continuada
de professores; como também apresentarmos um levanta-
mento das ages desenvolvidas nos trés projetos Pibid/UFA-
BC e finalizamos com um réj%to sobre a participacao de dois
coordenadores de area no “P{ograma Ibero-americano de

redes de mobilidade de profess‘“&res”.
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